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Introduction

Al cours des vingt derniéres années, on a pu constater que |’'enseignement des langues
non maternelles dans le systéme public québécois d'éducation a connu de profondes
transformations.

En effet, cet enseigr.ement a amené les autorités & prendre un certain nombre de
décisions telles que:

—  |'enseignement @bligatoire des langues secondes (frangais et anglais);

—  l'augmentation et ensuite la diminution du nombre d’heures d’enseignement des
langues secondes;

— le quasi-abandon de !’enseignement des langues anciennes;

—~ l'introdugtion de |'enseignement des langues étrangéres;

— la re-définition des objectifs d’enseignement/apprentissage "des langues non
maternelles;

— |'élaboration de nouveaux programmes d'étude des langues non maternelles

Tous les changements apportés semblent étre [a conséquence d'une certaine évolution
dans plusieurs disciplines, d’un certain nombre de changements' sociau.. ainsi que
d’influences de divers agents éducatifs.

Tout d’abord, a la suite de découvertes faites dans le domaine de la linguistique, de la
sociologie, de la psychologie, et plus récemment, grace au développement du domaine méme
de la didactique des langues secondes, |‘approche théorique et méthodologique de
I'enseignement des langues non maternelles a évolué sensiblement.

Ensuite, les changements sociaux, amorcés dans |'aprés-guerre, ont contribué, pour leur
part, & la réforme compléte du systéme scolaire et ont amené une ré-orientation de
I'enseignement des langues non maternelles.

Enfin, la réforme du systéme scolaire a multiplié le nombre d’agents &ducatifs et la
ré-orientation qu'a connue |'enseignement des langues non maternelles a fait naitre des
débats sur la place publique, débats alimentés surtout par des politiciens, des membres du
clergé, des Journallstes des theoricicns, des pédagogues mais trés peu par les parents des
éleves concernes.

Pourtant, les parents sont les premiers agents éducatifs intéressés par l'instruction et
I'éducation de leurs enfants. Cependant, ils ont été et sont toujours absents des prises de
décisions collectives dans le domaine écucatif. Aprés de longues luttes, les parents se sont
rassemblés et ont réussi a se faire entendre. C'est petit @ petit, a |'intérieur de divers comites,
que les parents ont pris la parole.

Jusqu’a maintenant, ‘outefois, les parents ont été consultés, principalement, sur des
questions relatives a I'administration scolaire mais ils ont rarement pu faire connaitre leurs
idées quant au role et & la place de chaque discipline scolaire, et encore moins en ce qui a
trait aux langues non maternelles, dans le programme scolaire de leurs enfants.

Par contre, si le noweau projet gouvernemental de réforme scolaire (L'école: une école
communautaire et responsable, 1982) est accepté, ies parents joueront un role préponderan’
dans I'orientation de |'école de leurs enfants. |ls deviendront des partenaires a pait entiére
du systéme public d’éducation. Ils deviendront majoritaires au sein dc chaque conseil d'école
et auront aussi un pouvoir de décision, entre autres, sur le choix des disciplines scolaires a
étre enseigneées et les orientations que ces disciplines devraient poursuivre.




A I'heure actuelle, la plupart des programmes des langues non maternelles sont
repenses, refaits, refondus suivant de nouvelles orientations. Des décisions sont également
prises quant aux lanyues & étre enseignées. Ces orientations et ces décisions sont prises
notamment par des cidacticiens, par des fonctionnaires de |'‘éducation et aussi par des
politiciens. Cependant, nous ne savons pas si les parents sont d'zccord avec les orientations
et les décisions prises.

Voila donc plusieurs raisons qui nous ameénent a croire "qu'il est impérieux
d’entreprendre une recherche sur les attentes des parents, les premiers agents éducatifs,
quant aux objectifs que devrait poursuivre |'enseignement des langues non maternelles au
niveau secondaire et aussi quant a la place que devrait occuper un tel enseignerment.
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CHAPITRE 1
PRESENTATION DU SUJET

Dans le présent chapitre, nous ferons connaitre |‘'objet de notre recherche aans ses
grandes lignes. Pour cela, nous formulerons, tout d'abord, |'ohiectif poursuivi par notre
recherche et nous tenterons de faire ressortir I'importance de notre sujet d'étude. Puis, nous
indiquerons notre méthode de travail. Ensuite, nous mentionnerons les raisons pour
lesquelles nous avons choisi les polyvalentes comme champ d'action et nous feroiis part des
langues retenues. Enfin, nous ferons état de |'évolution du rdle des parents dans le systéme
public d'éducation et nous donnerons les raisons pour lesquelles .ous avons choaisi, pour
notre enquéte, d'interroger les parerits oeuvrant au sein de comité d'école de polyvalentes.

Objectif de la recherche

A la faveur d'un nouveau projet de réforme scolaire et d'une nouvelle orientation
théorique de I'enseignement des langues non maternelles, la présente étude se donne zomme
ohjectif de cerner les principaux parametres de |'enseignement des langues non maternelles
{objectifs poursuivis, approche méthodologique, clientéle scolaire implic'iée et le temps
accordé a cet enseignement) au niveau secondaire du systéme scolaire publit juébécois; plus
exactement, elle veut chercher & découvrir quelles sont les attentes des parents des comités
d’école de la région administrative de Montréal, qui est divisée en trois sous-régions (Nord de
Niontréal, Sud de Montréal, Ile de Montreal) quant au rdle et a la place .e I'enseignement
des langues non maternelles dans les polyvalentes.

L ‘objectif de nos travaux vise & présenter une étude concréte portant sur les parents ce
comités d’école et évaluant leurs véritables attentes quant & |'enseignement des langues non
maternelles. Elle s'attachera donc & trouver des éléments de réponses &ux questions
suivantes:

— les parents des comités d’'éuole sont-ils d'accord avec les décisions et les
orientations prises pour I’enseignement des langues non maternelles?

— estce que les attentes des parents sont les mémes selon les sous-régions
administratives, selon |'dge, selon le sexe, selon le niveau de scowrité et selon la
langue maternelle?

importance de I'objet de |a recherche

Depuis la réforme scolaire amorcée dans les années 60, les efforts du gouvernement
québécois se sont traduits par des investissements considérables dans le domaine de
I'enseignement des langues non maternelles. || serait important de vérifier si ces efforts en
ressources monétaires et en ressources humaines correspondent aux expectations des parents
des éleves.

Sur le plan de la théorie, il serait utile aussi de savoir si les nouvelles orientations de
I'enseignement des langues non niaternelles rejoignerit les visées des parents,

Dans la pratique, une telle recherche pourrait fournir aux élaborateurs des programmes
des langues non maternelles, & cenx qui s'intéressent & la planification linguistique ainsi
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qu'aux administrateurs scolaires un ensemble de données qui pourraient les éclairer dans
leurs décisions.

Méthode de travail

Notre étude se veut a la fois descriptive et prospective. Pour y parvenir, nous avons
procédé de la fagon suivante:

—~ dans un premier volet, nous avons fai une aralyse de la situation de
I'enseignement des langues non maternelles au Québec;

—  dans un deuxiéme volet, nous avons recueilli des données permettant &'analyser
les attentes des parents des comités d’école quant au role et a la place des langues
non maternelles dans les polyvalentes;

-~ enfin, dans un dernier temps, par I'analyse des résultats des données recueillies,
nous avons cherché 3 voir s'il y avait congriience ou non entre les attentes des
parents et la situation qui prévaut actuellement.

Les I2ngues non maternelles
Les polyvalentes et les langu :s non maternelles

Il importe maintenant d'indiquer les raisons qui nous ont amenée a choisir les
polyvalentes comme champ d'action.

Tout d’abord, c'est dans ce milieu que devait se concrétiser la philosophie du nouvel
enseignement secondaire définie par le Rapport Parent. Cette nouvelle philosophie découie
de considérations de la société d'alors (1963) et surtout d'une nouvelle conception de la
culture. Nous pourrions résumer ainsi les buts poursuivis par I'enseignement secondaire:

—  démocratiser |'enseignement secondaire afin que chaque adolescent puisse
développer au maximum ses aptitudes pour répondre aux exigences du monde
moderne;

~  tenir compte d'une nouvelle conception de la culture axée sur quatre domaines du
savoir: le domaine des langues, le domaine des sciences, le domaine des arts et le
domaine de la technique.

Afin de réaliser ces objectifs, le Rapport Parent propose la mise en place d'un réseau
d'écoles secondaires dites polyvalentes. Dans ces écoles polyvalentes, chaque éléve peut
suivre son rythme d'apprentissage (les diverses voies: enrichie, réguliére et allégée) et, aprés
avoir suivi un tronc commun dans les deux premiéres années du secondaire, peut choisir des
options dans les quatre domaines mentionnés ci-dessus.

Pour ce qui est du domaine des langues, le rapport est trés explicite et recommande

(...) un systéme d’'options assurant un choix vraiment libre entre I'étude du grec, celle du
latin et celle d'au moins deux langues a part le francgais et |’anglais (...)
(Vol. 3, p. 83).

Les langues modernes recommandées sont
(...) des cours-option en espagnol, en allemand, en italien, en russe, en hébreu, en arabe,

en chinois ou en japonais, ou toute autre langue dont une école peut justifier

I'enseignement (...)
(Vol. 3, p. 84).

Un autre aspect qui nous a incitée & choisir les polyvalentes est le fait que c'est
seulement dans ces écoles & options (et non pas dans les écoles secondaires de type
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traditionnel) que |'on peut trouver une clientéle scolaire nombreuse el peut-étre aussi une
multitude de langues enseignées, méme si le nombre d’'écoles secondaires traditionnelles est
plus élevé que le nombre de polyvalentes sur le territoire cnoisi comme échantillon.

Un dernier aspect qui a attiré notre attention est le fait que le Rapport Parent
proposait de laisser & chaque école le soin de choisir les langues vivantes & y étre enseignées.

Choix des langues non maternelles

Pour sélectionner les langues non maternelles qui font I'objet de notre recherche, nous
avons consulté tout d'abord.les programmes de langues que le Ministére de |'Education offre
au niveau secondaire et nous avons aussi examiné les orientations préconisées par les théories
didactiques. \ _

[l faut noter que nous avons éliminé de notre recherche tout ce qui conuurne
I'enseignement de la langue maternelle, et ce, incluant |'enseignement des langues ethniques
que nous considérons comme étant de ['enseignement de la lengue maternelle. Depuis 1978,
le Ministére de |’Education offre des cours d'italien, d'espagnol et de grec aux éléves
d'origine italienne, espagnole et grecque. |l s'agit, dans ce pays, d'un enseignement de: la
premiére langue connue de ces éléves.

Quant aux langues non maternelles, le Ministere de |'Education offre des program:nes
de latin et de grec dans le cas des langues anciennes, des programmes de frangais et d'anglais
dans le cas des langues secondes et des programmes d‘allemand, d’espagnol, d'italien et de
russe dans le cas des langues étrangeres.

Par contre, le*Ministére n'offre aucun cours dans le domaine des langues internationales
construites. Si nous avons jugé bon de reter’r cette catégorie, c'est que les langues
internationales construites répondent de fait aux finalités d'ordre pragmatique .mises
actuellement de |‘avant dans le domaine des langues secondes et étrangéres. De plus,
I'espéranto, qui est la plus répandue de ces langues, est enseigné dans le cadre scolaire de
plusieurs pays (Mercier, 1981, pp. 15-16). Nous aimericns aussi ajouter que |'introduction
de ce type de langue peu connu en Amériqué du Novd, a stimulé l'intérét chez nos -
répondants et a facilité les discussions qui ont suivi I'administration du questionnaire en
"'dépassionnant’’ les débats qui ont généralement cours quard il est question des langues non
maternelles au Quebec.

Les parents de comités d'école

Il convient maintenant de justifier le choix des parents membres de comités d’école
parmi |'éventail des agents éducatifs. Pour ce faire, nous ferons d’abord un rappel succint de
I'historique de la participation parentale au systéme éducatif et ensuite nous tenterons de
iustifier notre choix.

Le domaine de i’éducation a été pendant de trés longues années le fief des
professionne!s de I'enseignement au Québec. Avec la parution du livre V du Rapport Parent
(1966). la participation des parents a |'école a été institutionnalisée.

En effet, pendant tout le temps que le systeme scolaire québécois était entre ies mains
des membres du clergé, les parents laissaient toute liberté a celui-ci et ne se présentaient a
I'école de leurs enfants que pour la remise des bulletins ou encore pour assister a la
distribution des prix de fin d’année.

Avec la formation des associations parents-maitres dans les années 50, les parents
entraient a 'école. Ces associations parents-maitres participaient a des activités scolaires de
divers ordres: activités sociales, activités pédagogigues et activités culturelles.

Ces associations parents-maitres ont cré¢ ur lien entre I'école et la famille. Mais il faut
attendre la parution du Rapport Parent pour que la place et le role des parents dans le
systeme d'éducation soient consacrés.
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La nécessite, aujourd’hui, de mieux associer les parents avec |'école (...) nous ont incités a
proposer des structures scolaires fondées 3 la base méme, sur le vote et la représentation
des parents. ‘
(Val. V, p. 203). |

|

Ce rapport, en présentant de nouvelles structures scolaires, donne uns place et un role
aux parents a l'intérieur de comités scolaires.

Un tel organisme ne peut que favoriser les bonnes relations entre les parents et |I'école,
contribuer 3 la meilleure information de tous et initier dés mairtenant tous les parents
aux responsabilités démocratiques que nous souhaitons leur voir assumer.

(Vol. V, p. 233).

Aprés les comités scolaires, le Ministére de I'Education nouvellement formé, a proposé
en 1967 la formule des ateliers pédagogiques qui réunissaient les administrateurs scolaires,
les parents Gt ies enseignants d'une méme école. Néanmoins, il semble que ces ateliers n'aient
pas donné les résultats attendus.

(...) bien que la place des parents en matiére de participation active et intégrale ait été
prévue, les niveaux de participation, et i role des groupes en présence ainsi que les
thémes mis en cause n‘ont pas été présisas.

(Znaty-Kadoch, 1981 p. 2).

Sigrialons enfin le role joué par les comités cnnsultatifs d'école vers 1965. Le but de ces
comités a été d'amorrer le dialogue entre I'école et les prrents. lIs furent cependant de
courte durée.

Mais, c’est la loi 27 (1971) qui va consacrer le principe de la participation des parents
en créant les comités d'école et les comités de parents qui existent toujours. Les comités
d’école ont pour foncticn:

— de stimuler par des moyens appropriés la participation des parer.ts et du miliev en
général a! amé' .ration ds services gducatifs de |’école;

— d'étudier les mesures susceptibles de favoriser 1a personnalisation des sarvices éducatifs
de I'école;

— de faire & la direction de !'école toute recommandation propre a assurer le meilleur
fonctionnement possible de I'école.

(Projet de loi no 27, 1971).

Dans ces comités, les parents n‘ont pas de pouvoirs nouveaux, mais la 'oi, @insi établie,
encourage la participation a la chose scnlaire et permet aux parents d'étre informés.

En plus des coiités d'école, qui jouent un rdle d’ordre consultatif auprés des écoles,
des comités de parents ont été formés. Ceux-ci exercent leurs fonctions oupres des
commissions scolaires et auprés du Ministére de |'Education. lls sont, eux aussi, consultati’s.

Suite aux pressions constantes des comités d'école et des comités de parents pour
obtenir un pouvoir plus grand au sein du systeme scolaire, le gouvernement actuzl a proposé
en juin 1982 dans son document L‘école québécoise, une école communautaire et
responsable, que 1'école devienne la cheville du systéme scolaire, et que les comités d'ézole,
qui deviendraient les conseils d'école, obtiennent un pouvoir dérisionnel. Actuellement, ce
livre blanc fait I'objet d’une consultation & travers [a province aup és de la population.

Que ce projet soit accepté ou non, il reste un fait indéniable: les parents sont présents
I'école. Ils y jouent, présentement, un role prépondérant de consultation et, éventuellement,
de décision. De partenaires passifs qu'ils étaient, les parents sont devenus des associés qu’on

17




écoute: on songe, par exemple, & l'enseignement du francais aux anglophcnes par
immersion. C'est suite aux demandes de parents qu'un nouveau régime pédagogique pour
I'enseignement du frangais, langue seconde, a été expérimenté et par la suite répandu.

Comme nous venons de le voir, les parents intéressés par |'éducation de leurs enfants se
sont regroupés dans divers types de comités pour se faire entendre des autorités. Depuis
1971, ils sont plus de 40 000 dans la province 4 avoir fait partie des comités d'école en plus
de ceux des comités de parerts.

En dehors des spécialistes de I’enseignement, les parents des comités d'école sont [es
seuls & avoir une action directe sur le vécu quotidien de |'école et de plus, ce sont eux qui
peuvent le mieux jouer le rdle de modérateur dans les discussions du monde de I’éducation.

Les parents des comités d'école peuvent, lors des rencontres mensuelles avec le
responsable administratif de |'école et un représentant des enseignants, donner une couleur
locale a chaque institution, en faisant connaitre leurs opinions quant aux orientdtions
pédagogiques prises et aux choix des options offertes. En fait, ils peuvent intervenir aupres
des personnes qui prennent les décisions et leur force d’intervention a souvent porté fruit,

Nous tenons & signaler ici que le choix que nous avons fait des parents des comités
d'école comme population-cible de notre enquéte ne nous fait en rien minimiser
I""mportance de |'influence que certains groupes de parents, en dehors de ces comités,
peuvent avoir sur des décisions administratives ou pédagogiques au niveau de chacune des
écoles. Au fil des ans, nous avons pu constater que des grour:es ad hoc de parents se sont
formés pour venir au soutien ou encore a la défense de certairies causes spécifiques, comme,
par exemple, |'enseignement de l'anglais & partir de la premiére année en dépit de la
réglementation qui ctipule que cet enseignement doit commencer en quatriéme année. Nous
avons aussi observé qu’en général |'action de ces groupes ad hoc était plutdt de courte durée.

Si nous avons pensé qu'il était important de retenir les parents des comités d'école
comme sujets de notre sondage, ce n’est pas que nous leur reconnaissons une force de
pression plus forte que certains autres groupements de parents, mais c'est surtout parce que
nous sommes persuadée qu'ils sont les seuls, en plus des professionnels de |'enseignement, &
exercer de fagon continue (et non ponctuelle) un ascendant sur toutes les politiques rles
écoles et ce, depuis leur créationen 1971,

De plus, nous aimerions spécifier que ce n’est pas uniquement le projet d’une nouvelle
réforme scolaire qui nous a incitée & préférer les comités d'école a toute autre cellule
structurée liée au monde scolaire. C'est avant tout parce que l'arrivée des parents dans le
systéme scolaire a constitué et constitue une nouvelle force de pression avec laquelle le
systéme scolaire est susceptible de compter davantage dans |'avenir. Tout porte a croire que
les parents sont entrés dans le systéme scolaire pour y demeurer et vraisemblablement pour
y jouer un rdle de plus en plus important.

Définition des variables

Notre enquéte contient un certain nombre de question factuelles qui rendront possible
I'établissement de variables pour analyse ultérieure: sous-région administrative, dge, sexe,
scolarité et langue maternelle. Plusieurs raisons expliquent le choix de nos variables.

Tout d'abord, il s'avérait judicieux d'analyser les attentes des parents des comites
d'école en fonction de variables reconnues. C'est pourquoi, dans un premier temps, nous
avions retenu les caractéristiques descriptives des répondants fournies par |I'étude du Conseil
Supérieur de I'Education menée en 1979. Dans cette enquéte, les traits distinctifs des
membres des comités d'école sont les suivants: |'dge, la langue maternelle, le sexe, la
scolarité, I'emplei, le nombre d'enfants fréquentant |'école, I'expérience des membres au
sein d'un comité d'école, et leur participation a des organismes divers. Ces traits particuliers
constituaient, 8 ce moment-1a, le profil des parents membres des comités d’école catholiques
et protestants des niveaux primaire et secondaire (traditionnelles et polyvalentes) des régions
administratives de tout le Québec.
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Mais, comme notre population-cible se distingue de celle de cette étude en ce qu'elle
provient uniqlement de grosses écoles secondaires du secteur catholique de la région de
Montréal, nous avons jugé pertinent de soumettre la liste de ces variables 8 des membres de
comités d’école Inrs de rencontres préliminaires a I'élaboration de notre questionnaire. Au
cours de ces visites, nous avons enjoint les participants d’identifier, parmi la liste soumise, les
critires susceptibles de différencier les attentes qes parents des comités d'école des régicns
~oncernées en regard, toutefois, du sujet de rotre recherche. C'est de cette maniére, et aussi
suite & une consultation auprés d’un docimologue, que furent détermiriées 'es cing variables
de notre étude:

— sous-région administrative — Afin de faciliter I'administration du systéme s:olaire
et pour tenir compte des différences régionales, le Québec est divisé en neuf secteurs
distincts. L'une de ces régions, population-cible de notre enquéte, est la région de Montréal.
Calle-ci est fractionnée en trois sous-régions {Nord de Montréal, Sud de Montréal et lle de
Montréal) & cause de I'étendue du territoire et aussi en considération des disparités des trois
zones. Or, c'est au nom de ce dernier élément que nous avons convenu d’introduire ce
groupem.ent institutionnel parmi nos variables. Le fait d'appartenir @ une région, compte
tenu des différences entre ces régions, pourrait s'avérer un facteur important dans les
attentes des parents des comités d’école. De plus, cette variable nous permettra de nous
assurer d'une juste représentativité de chacun des milieux.

— 4ge — L'adoption de cette variable nous a semblé pertinente pour les fins de notre
recherche. || ne semble pas du tout incongru de croire que le nombre d’années d'expérience
de vie des parents, lié au fait que leurs apprentissages linguistiques scolaires respectifs se
soient faits sur plusieurs décennies {années 20, 30, 40 ou 50), pourrait apporter des écarts
dans les attentes qu'ils nourrissent pour |‘enseignement des langues non maternelles dans les
polyvalentes ou ils oeuvrent actuellement. Ainsi, lorsque nous utiliserons cette variable dans
I'analyse des résultats de notre enquéte, nous tenterons de voir si le fait d'étre plus ou moins
agé ou encore plus ou moins jeune influence les résultats de fagon significative.

— sexe — D'aprés les études consultées, il apparait que les comités d’'école sont
composés majoritairement par des membres de la gent féminine. Les hommes y sont
présents mais & un degré moindre. De plus, nous savons, et il est de notoriété publique, que
les femmes recevaient dans le passé une éducation passablement différente de celle des
hommes. C’est pourquoi, en raison des différences de formation des hommes et des femmes,
nous pourrions nous attendre & ce que les choix linguistiques se particularisent. Voila, nous
a-til semblé, un élément important & retenir pour procéder a une analyse judicieuse des
données qui seront fournies par notre enquéte.

— scolarité — L'emploi de cette variable nous permettra de connaitre le niveau de
scolarité atteint par les sujets de I'enquéte. Si nous avons considéré les qualifications
académiques des répondants comme étant un facteur important pouvant influer sur les
résuitats de notre étude, c’est que nous pouvons assez facilement supposer que les gens
moins scolarisés pourraient opter pour les types de langues plutot utilitaires et pourraient
délaisser les langues & caractére plus culturel. De méme, nous pourrions nous attendre ace
que les parents les plus scolarisés favorisent en plus grand nombre les langues a grand
prestige cornme les langues anciennes. La sélection de cette variable nous a permis d'éliminer
celle des strates sociales qui semblait, au dire des parents consultés lors des réunions
préliminaires que nous avons mentionnées plus haut, moins importante pour les fins de la
recherche.

— langue maternelle — Quant & la variable langue maternelle, nous croyons qu’elle est
importante si les comités d’école sont représentatifs de I’'ensemble du caractére cosmopolite
des sous-régions de notre échantillon. [l semble raisonnable de présupposer que les opinions
des allophones pourraient étre distinctes de celles des francophones. Cette distinction
pourrait étre due aux antécédents scolaires et culturels dissemblables de chacun de ces
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groupes. Toutefois, nous aimerions préciser que s'il s'avérait que moins de 25" des parents
des comités d'école étaient des allophones, nous ne pourrions alors conserver Cette variable
et nous serions dans |'obligation de I'abandonner.
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CHAPITRE |l

ANALYSE DE LA SITUATION

4

Au cceur de ce chapitre-ci, nous présenterons une analyse de la situation de
I'enseignement des langues non maternelles au Québec. Pour ce faire, nous exposerons, tout
d'abord, les finalités et les objectifs qu'on a généralement attribués & |'enseignement des
langues non maternelles et nous ferons connaitre les options prises par |'orientation des
nouveaux programmes des langues non maternelles. Ensuite, nous aborderons les diverses
approches méthodologiques issues des conceptions d’un tel enseignement. Puis, nous ferons
connai*re la clientéle scolaire soumise & cet enseignement. Finalement, nous regarderons de
prés le temps alloué a cet enseignement.

Les objectifs de |'enseignement des langues non maternelles

Les finalités de I'enseignement des langues non maternelles vont généralement de pair
avec celles de toute matiére académique et correspondent aux idéologies éducatives d'une
société et d’une époque. Ces idéologies en matiére d'éducation sont marquées par les grands
courants pédagogiques, par les besoins de la civilisation, par les nécessités sociales et
politiques ainsi que par la conception de la culture qu'a chaque société. De tout temps,
I'enseignement scolaire a fait place a |'enseignement des langues non maternelles. Toutefois,
les langues enseignées et les buts poursuivis par cet enseignement ont différé selon les
époques.

Historiquement, on a attribué quatre types d’'objectifs différents a I'enseignement des
langues non maternelles: des objectifs d’ordre pragmatique, d‘ordre politique, d'ordre
culturel et d’ordre éducatif.

Toutefois, ces quatre types d’objectifs se sont rarement retrouvés ensemble dans
I'histoire de |'enseignement des langues, dans les fondements théoriques et dans I'approche
pédagogique de cet enseignement.

Il fut un temps, pas si lointain, ou les finalités de I'enseignement/apprentissage des
langues non maternelles étaient dichotomisées. Il y avait d'un coté des raisons d’ordre
pragmatique (apprendre & communiquer dans une autre langue, apprendre une autre langue
pour mieux aider 4 la maitrise de la langue maternelle) et d’ordre politique (apprendre une
autre langue pour mieux connaitre les pays étrangers et pour favoriser les contacts
nationaux, pour les pays bilingues ou multilingues, et internationaux) pour ce qui est des
langues secondes, des langues étrangéres, des langues internationales et récemment des
langues anciennes. D’un autre cOté, on trouvait des raisons d’ordre culturel (acquérir un
bagage culture! par |'apprentissage de la langue, I'étude de la civilisation et de la littérature)
et d’ordre éducatif (apprendre une langue pour assurer le développement intellectuel) pour
ce qui est surtout des langues anciennes.

Depuis que |'enseignement a été démocratisé, le choix des langues enseignées a été
grandement modifié. Depuis aussi que des besoins nouveaux de communication sont apparus
4 I'échelle mondiale, les orientations de I'enseignement des langues non maternelles ont
changé de cap et poursuivent maintenant des bits pricritairement pragmatiques mais, ce
sont généralement des visées d’ordre politique qui déterminent en définitive le choix des
langues enseignées.
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Les options prises quant aux objectifs des langues nan maternelles ont grandement
influencé les choix des contenus d'apprentissage et par voie de conséquence la pratique
peédagogique.

Les langues anciennes

L'enseignement: des langues anciennes a subi peu de mudifications pendant un grand
laps de temps. Ce n'est que pendant les vingt derniéres années, alors que cet enseignement
était menacé de disparition, suite au développement d'une conception nouvelle de
I'humanisme plus orientée vers la formation scientifique, que les buts poursuivis ont été
quelque peu modifiés, que les approches pédagogiques ont commencé a changer et que les
contenus d'enseignement ont été t. :nsformés.

Piaget, en 1969, résumait ainsi les buts reconnus a I'enseignement des langues
anciennes:

Le but principal est la formation de I'esprit historique et la connaissance des civilisations
passees dont procédent nos sociétes.

Le but marginal {...) est |a formation de |esprit en général (...)

(p. 93).

A ces objectifs d'ordre édicatif et culturel, nous pouvons ajouter maintenant un
objectif de type pragmatique que les fervents des humanités gréco-latines avancent
maintenant, a savoir, I'amélioration de la maitrise de la langue maternelle.

Pour ce qui est du but essantiel dont il est question-chez Piaget, nous croyons comme
lui qu'il est "‘sans discussion possible”’. Il va de soi que la connaissance des textes des
Anciens permet la formation de |'esprit historique car nos sociétés ont puisé chez les
Anciens toutes les bases nécessaires a |'établissement de nos sociétés nouvelles. Ce retour aux
Anciens facilite la comaréhension de |'histoire actuelle.

Quant au but marginal, nous reconnaissons, a la suite de Piaget, que personne n'a
encore réussi & démontrer de quelle maniére I'étude d'une langue ancienne, ou de toute
maniere académique, concourt a la formation de I'esprit en général. Mais nous croyons que
I'étude des langues anciennes contribue strement de par les efforts de gymnastique
intellectuelle, de réflexion et de jugement qu’elle demande, a !a formation d'un certain type
d'individu. Cependant, & ce jour, aucune recherche n'a réussi, semble-t-il, & démontrer que
I'étude des langues anciennes participait plus a la formation de |'esprit en général que I'étude
de la géographie, de I’histoire ou de toute autre matiere académique.

Jusqu'a tout récemment, les arguments apportés par les adeptes des traditions
gréco-latines pour prouver qu'effectivement la connaissance des langies anciennes, spéciale-
ment le latin, aide & une meilleure maitrise de la langue maternelle, étaient surtout d'ordre
étymologique. Ces arguments réussissaient difficilement a justifier le nombre d’'heures et le
nombre d'années qu’un éléve devait consacrer a i'étude de ces langues.

Toutefois, nous devens reconnaitre que la langue francaize tire plus de 40 000 mots de
la langue latine qu'elle a remplacée comme langue d’instruction a partir de la Renaissance.
Mais est-il besoin de connaitre la génése du francais pour étre en mesure d'en réaliser la
synthése? C'est ce que les humanistes gréco-latins défendent. Mais ces arguments n'ont
jamais fait le poids chez les modernistes qui soutiennent qu’on peut aussi bien apprendre des
langues modernes (a flexion ou non) pour

(...) affiner la perceptio. du phenomene linguistique et 1a conscience qu’on a de sa propre
langue {...)
(Rapport Parent, 1964, Vol. 3, p. 53).
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C'est que les arguments avancés, a |’heure actuelle, pour démontrer que |'étude du latin
aide & la maitrise de la langue maternelle ne sont plus uniquement des arguments du type
etymologique. '

Tout récemment, des chercheurs américains ont essayé de démontrer les bienfaits de
I'apprentissage du latin. Chez nos voisins du Sud, il semble y avoir un retour vers
I'apprentissage du latin: 16,31% plus d'éléves ont subi I'examen final de latin en 1980 qu’en
1979 et 16% de p'us en 1981 qu’en 1980 (Lafleur, 1982). Ce n’est pas tout a fait le cas pour
le Québec ou I'on ne constate pas d’augmentation sensible {Gouvernement du Quebec.
Statistiques de |'enseignement, 1981.1982).

Les chercheurs américains, dont il vient d'étre question, unt comparé les scores obtenus
au test national (SAT TEST) par les éléves qui ont appris le latin et ceux gqui ne l'ont pas
appris. Ces données indiquent que le résultat moyen de ceux qui ont appris le latin était de
134 points supérieur, dans la section verbale du test, & I'autre groupe d'éléves. De plus, les
données indiquent que ces résultats sont plus élevés, dans cette méme section du test, pour
les éléves qui ont appris le latin par rapport & ceux qui ont appris I'espagnol, le francais,
I'allemand, I’hébreu ou le russe. Et les chercheurs terminent leur rapport en présentant les
résultats au test national de mathématiques. Dans ce test, ies éléves qui ont appris le latin
ont eu de meilleurs résultats que leurs confréres et consoeurs qui ont appris les langues
modernes mentionnées ci-dessus a |'exception du russe.

Pareils résultats peuvent a premiére vue éblouir. Cependant, un certain nombre de
réserves s'imposent. Par exemple, le rapport de recherche présenté n’est pas suffisamment
exhaustif pour que I'on puisse étre en mesure de juger de la pertinence des résultats offerts.
Plusieurs variables personnelles entrent en ligne de compte dans I‘étude des langues et des
mathématiques et le rapport n'en fait aucune mention. Le rapport ne cite pas, non plus, le
type de régime pédagogique que ces éléves ont connu, "approche méthodologique et le
nombre d'heLias consacré a |'étude de ces sujets. Nous nous devons donc d'attendre des
résultats plus explicites et mieux fondés avant d’accepter les conclusions auxquelles les
chercheurs arrivent a savoir que I'étude du latin ameéliore la maitrise de la langue maternelle
et, grace a I'analyse logique qu'elle fait faire a |'éléve, développe son esprit mathématique.

Ce qui est & remarquer dans I'approche que prennent maintenant les défenseurs des
humanités gréco-latines, c'est qu’ils recourent a la démarche expérimentale pour étayer leurs
arguments, ce qui ne s'était jamais produit auparavant.

Toutefois, malgré toutes les controverses suscitées par l'enseignement des langucs
anciennes, il reste un fait évident: |'enseignement des langues anciennes a toujours des
adeptes dans plusieurs pays du monde, et certains pays font méme un retour vers
I'enseignement de ce type de langues.

En ce qui concerne les langues anciennes, il s'agit 14 d'une vieille tradition qui se justifie
par I'attente d'effets bénéfiques sur la formation intellectuelle et sur la compréhension
des sources éloignées de la culture moderne,

(Bibeau, 1982, p. 9).

Au Québec, malgré les positions prises quant aux finalités et aux objectifs de
I'enseignement des langues anciennes, cet enseignement s’est toujours fait. Tout récemment
(juin 1982), le Ministére de I'Education langait un nouveau programme de latin, Il n'est
cependant pas encore question d’un nouveau programme de grec.

Le nouveau programme de latin poursuit les objectifs dont parlent Piaget et Bibeau
mais y accole celui d’un autre ordre: la consolidation de la langue maternelle. Voici un
apercu de ce qu'on y trouve:

les objectifs d’ordre intellectuel:
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~ développer l'esprit d'analyse et de synthése par la traduction de textes écrits dans une
langue synthétique;

— développer le raisonnement par une idée a suivre ou a exprimer en ses propres mMots;

— aiguiser le jugement par le choix a faire entre les nombreuses possi..ilités que suppose
une langue a flexions;

les objectifs d'ordre linguistique:

— consolider la connaissance de la langue maternelle par la capaciié de reproduire
correctement la pensée d'autrui exprimée dans une autre langue;

— développer le savoir linguistique par |'apprentissage de vocabulaire et de régles de
grammaire nécessaires a la traduction;

les objectifs d'ordre culturel:

— accéder aux sources de {a cuiture occidentale utiles & la compréhension des auteurs a
traduire ou a la poursuite de certaines études;

-~ comprendre des faits contemporains par le biais du fait romain.

(Ministére de I'Education. Programme d’'études et Guide pédagogique. Secondaire. Latin.

1982, p. 7-8).

Les langues secondes

Les objectifs de I'enseignement des langues secondes et étrangéres n’ont jamais été aussi
contestés que ceux des langues anciennes méme s'ils étaient les mémes au point de départ.
Dans le cas des langues secondes, ce sont surtout les régimes pédagogiques qui ont été
contestés, en particulier au Québec.

[l faut attendre |'aprés-querre (autour des années 40 et 50), aux Etats-Unis, pour que
les objectifs des langues anciennes et seconde: commencent a se distinguer. A cette époque,
les communications internationales se trouvent facilitées et commandent une redéfinition
des objectifs d’apprentissage et cela, de fagon distincte et précise.

Au Québec, il faut attendre les années 70 pour que soient redéfinis une premiére fois
les objectifs de |'enseignement des langues secondes: 1970 pour |'anglais, langue seconde, et
1971 pour le francais, langue seconde, a I'intérieur de programmes-cadres. Ces programmes-
cadres servaient de canevas aux commissions scolaires qui a leur tour devaient élaborer des
programmes institutionnels. Ces programmes-cadres ainsi qu~ es programmes institutionnels
présentaient des objectifs d'ordre tout autant linguistiques que culturels.

D’une enquéte faite par le Ministére de I'Education auprés des commissions scolaires en
1977, il ressort que les objectifs préconisés dans les programmes-cadres de 1970 et 1971 ne
correspondaient plus aux besoins du milieu. Et pour une deuxiéme fois, le Ministére de
I"Education a fait table rase de tout programme et a entrepris la tiche ardue de reformuler
de nouveaux objectifs et de délimiter de nouveaux contenus d'apprentissage.

Mais avant de définir de nouveaux objectifs d'apprentissage, en s'appuyant sur |'apport
de données nouvelles dans le domaine de la didactique des langues secondes, le Ministére,
par des enqueétes, est allé vérifier auprés des apprenants leurs besoins et leurs intéréts relatifs
3 'apprentissage de la langue seconde. De plus, le Miristére a réalisé des enquétes aupres de
certains partenaires de |'Education afin de connaitre leurs perceptions des besoins langagiers
d‘éléves de niveau secondaire. {Ministére de |I'Education, 1980).

Les résultats de ces enquétes ont fourni les éléments nécessaires a |'élaboration de
I'objectif global des nouveaux programmes de langues secondes, des objectifs généraux ainsi
que des objectifs terminaux et ont orienté les choix faits quant aux contenus minima
d’'apprentissage.
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L'objectif global retenu pour I'znseignement du francais, langue seconde, est d'ordre
prauque:

L’enseigneme: .t du frangais, langue saconde, au secondaire vise 3 développer chez I'éleve
I'aptitude 4 communiquer dans les situations ol I'usage de la langue frangaise lui est
nécessaire et utile,

{Ministére de |’ Education. Programme de frangais, langue secorde, 1981, p. 12).

L'objectif global retenu pour |'enseignement de |‘anglais, langue seconde, au niveau
secondaire est lui aussi du méme ordre: '

Assurer 3 I'éléve une plus grande compétence & communiquer efficacement en anglais,
langue seconde, dans les situations qui en favorisent 'utilisation.
(Projet de programme d'étude. Anglais, langue seconde, 1981, p. 12).

Les programmes des deux langues secondes, comme des fréres jumeaux, s'orientent vers
I'enseignement d'une compétence de communication.

Déja, le Rapport Parent avait indiqué la nouvelle voie que devait prendre |'enseigne-
ment des langues secondes et vivantes:

Les langues vivantes sont donc enseignées au niveau secondaire, sous leur angle surtout
pratique (...} C'est & I'aspect fonctionnel d’une langue que doit d'abord s'intéresser

I'enseignement.
(Vol. 3, p. 59).

Les langues étrangéres

Généralement, 1a ou s'est fait I'enseignement des langues étrangeres, les otjectifs
poursuivis étaient d'abord, tout comme pour les langues secondes, les mémes que ceux des
langues anciennes. Mais, dés que des changements d‘ordre théorique et méthodologique se
sont fait sentir dans le domaine des langues secondes, les langues étrangéres, qu: sont des
langues vivantes au méme titre que les langues secondes, ont suivi.

C'est uniquement avec la parution du Aapport Parent que les langues étrangéres ont
fait I'objet d'une attention spéciale au Québec et que leur introduction dans le systéme
d’'éducation a provoqué des querelles de clocher. En effet, le rapport préconisait que I'étude
des langues vivantes devait remplacer, 8 proprement parler, I'étude des langues anciennes
pour les éléves de niveau secondaire.

Le rapport reconnaissait les mémes vertus a I'étude des langues étrangéres qu'a I'étude
des langues secondes. De plus, il reconnaissait 4 I'étude des langues vivantes' (secondes et
étrangéres) & peu prés les mémes valeurs qu'a 'étude des langues anciennes tant au niveau

culturel qu'au niveau éducatif et linguistique:

ENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES

L'apprentissage des langues, quelles gu’elles soient, atfine la perception du phénomene
linguistique et la conscience au’on a de sa propre langue; il assouplit I'intelligence par le
sentiment de la relativité culturelle {...).

(Vol. 3, p. 58).

A ce qu'il semble, c'était la premicre fois au Québec qu’on reconnaissait des objectifs
autres que culturels & 'apprentissage des langues vivantes:

Objectifs culturels et objectifs utilitaires s'entremélent, parmi les buts qui poussent a

enseigner les langues vivantes ou a les étudier.
(Vol. 3, p. 58).
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Suite 4 l'apparition de cette idéologie, les premiers programmes, @ portée surtout
culturelle et utilitaire, ont vu le jour au début des années 1970. Mais, contrairement aux
programmes de langues secondes, il n'y a pas eu récemment de refonte des dits programmes.
Peut-étre le milieu n'en a-t-il pas senti le besoin? Peut-étre aussi que les clientéles n'étaiant
pas assez nombreuses? Qu peut-étre encore que les programmes du début des années 70
répondent toujours au besoin du milieu?

Les langues internationales

Les langues internationales, qui sont des langues construites, voulaient régler les
problémes de communication posés par la multitude de langues naturelles. Les langues
internationales n'ont jamais prétendu remplacer les langues maternelles des individus mais
plutdt faciliter les échanges internationaux. Elles ont été considérées comme langues
auxiliaires véniculaires des rapports des individus de tous ies pays de la te ‘re. Ce sont des
langues totalement utilitaires, des ''langues-outils’” comme le fait si bien remarquer Van
Deth (1979). N

De par leur construction, de par le role qu’elles veulent |ouer ce sont des 'mgues
construites sans racine géographique ou sociale, qui sont utilisées a certaines occasions par
des individus & travers le monde. De toutes les langues construites, |'espéranto est certes la
plus connue, celle qui a le plus d’adeptes et celle qui a le plus évolué, »

Les espérantophones considérent que l'espéranto, de langue artificielle qu'elle était,
grdce & |'évolution qu'elle a subie depuis son origine (1887), est devenue une languie
""naturelle’’. Ce point de vue n'est toutefois pas partagé par la plupart des linguistes.

Aux visées uniquement pragmatiques que |'espéranto poursuivait lors de sa création, se
sont 2joutés des buts pédagogiques semblables a ceux que poursuivent les langues anciennes,
les langues secondes et les langues étrangeéres:

— Au point de la formation intellectuelle des jeunes, I'espéranto pourrait assumer un role
trés comparable 3 celui qu’ont joué dans le passé le latin et € grec.

— L'étude de l'espéranto est susceptible d’'apporter chez les jeunes une notable
amélioration de la connaissance du frangais.

— Structuration de la pensée.

(Mercier, 1981, pp. 8-9).

Bien qu'il soit plus facile de I'étudier que les autres langues a cause de la simplicité de
sa grammaire (seize régles fondamentales sans exception, absence de verbes irréguliers,
richesse du vocabulaire), 'espéranto n'est appris, chaque année, que par environ 16 500
écoliers répartis dans une trentaine de pays (Association canadienne d'espéranto, Actualités
espérantistes, 1980). Au Québec, le Ministére de I'Education n’a jamais introduit la langue
ospérantiste comme matiére de cours. Ce sont des associations non institutionnelles qui
assurent un enseignement de |'espéranto a uné clientéle composée majeritairement d'adultes.

Unicité et diversité des orientations

L'orientation de I'enseignement des langues non maternelles, comme nous venons de le
voir, a évolué beaucoup depuis quelques années. Ces orientations identiques au début, sauf
peut-étre pour les langues internationales, se sont singularisées par la suite.

Les langues secondes se réclament actuellement d'uné orientation pratico-pratique. I
en est de méme pour les langues étrangéres. Les langues anciennes, quant a elles, tout en
conservant les valeurs du passé, tentent de regagner le terrain perdu en essayant de montrer
le cOté pragmatique de cot enseignement; quant aux langues internationales, d’uniquement
pratiques qu'elles étajent a la base, elles essaient de redorer leurs blasons en empruntantaux
langues anciennes les valeurs qui leur ont été de tout temps attribuées.
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Des quatre types d’objectifs dont il était question au début de ce chapitre, un seul fait
le consensus 3 I'heure actuelle. Il s'agit de |'objectif pragmatique: apprendre a communiquer
dans une autre langue, apprendre une autre langue pour aider & la maitrise de la langue
maternelle. Nous ne saurions nous opposer & cet objectif poursuivi par les langues non
maternelles bien que nous puissions avoir certaines craintes au sujet de I'emphase mise sur
cet objectif et redouter qu’on présente uniquement a I'éléve une langue évidée de sa culture.

Approche méthodologique de I'enseignement des langues nar: m=ternelles

Aprés avoir exposé les finalités et les objectifs de I'enseignement des langues non
maternelles, nous allons maintenant aborder ies diverses approches méthodologiques qui ont
eu cours et présenter |'approche préconisée par les nouveaux programmes des langues non
maternelles.

Point de vue historique

Comme la langue 'atine a été la premiére langue, autre que la langue maternelle, a étre
enseignée au niveau secondaire, les finalités qu'elle poursuivait ainsi que son approche
méthodologique ont largement influencé les finalités et ['approche méthodologique des
langues secondes, étrangéres et internationales.

L’enseignement du latin se faisait dabord selon une approche analytico-grammaticale
qui a été qualifiée "d’approche traditionnelle”; cette approche était centrée sur la langue
écrite. La méthode consistait en la traduction du francais au latin et du latin au francais et &
I'application de régles de grammaire apprises par coeur. |l en $tait ainsi pour les autres
-langues non maternelles. '

Aprés |'approche traditionnelle, ce fut I'approche directe. Cette approche se caractéri-
sait par l'utilisation de la langue & apprendre dés le début des cours. On essayait de
reproduire auprés des sujets apprenants les conditions d'acquisition naturelle, L'accent était
mis sur la partie orale et on accordait moins d'importance a la traduction, qui a été
remplacée par I'étude de textes et par des questions sur le texte. La traduction se faisait
toujours mais a un stade plus avancé de |'apprentissage. |l en fut ainsi pour les autres langues
non maternelles.

En raison de besoins pressants de communication aux Etats-Unis dans les années 40 et
50, il y aut un renouvellement de la méthodologie de I'enseignement des langues vivantes. Ce
renouveau trouve ses fondements dans les travaux faits en linguistique structurale et aussi
dans les travaux farts en psychologie behavioriste. Ce renouvellement a donnée naissance a la
méthode audio-orale d’enseignement des langues. L'accent, dans ces méthodes, était mis sur
la langue orale en début d‘apprentissage et prepesait @ ['éleve des exercices mécaniques
portant sur les structures de la langue pour aider a la formation d’habitudes & !‘aide de
stimuli et de réponses sonores. L'écrit venait plus tard dans le processus d’apprentissage,
pour consolider l'oral. Cette approche a donné lieu au développement de ce que l'on a
appelé le ""hard-ware”, c’est-a-dire !'utilisation massive de magnétophones et de laboratoires
de langues pour enseigner les langues secondes et étrangéres. |l en fut ainsi pour les langues
anciennes mais & une échelle moindre.

En effet, les Péres O'Brien et Twombly de Georgetown University, « Nashington, et
Sweet 4 I'Université du Michigan, ont élaboré une méthode structurale pour I'enseignement
du latin ot 75% du travail d'apprentissage se faisait au laboratoire c  langues. 'Jne équipe de
professeurs de langues et d’universitaires québécois en ont fait une adaptation pour notre
contexte (Bibeau, 1967). '

Des Etats-Unis, nous avons regu des méthodes audio-orales et d'Europe, les méthodes
audio-visuelles issues de I'approche SGAV (structuro-globale-audio-visuelle). Les méthodes
audio-visuelles se distinguent des méthodes américaines en ce qu’elles font appel & des
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stimuli visuels en plus des stimuli sonores et qu’elles présentent les exercices structuraux a
I'intérieur d'une situation donnée et 1,.o0n pas hors contexte.

{...) il semble bien que cette méthodoiogie soit fondée sur la psychologie gestaltiste
puisqu’'au fond il n"est question que de perception globale, tant visuelle qu'auditive.
{Germain, 1976, p. 78)

L'approche traditionnelle, I'approctie directe et |'approche audio-orale de I'enseigne-
ment des langues poursuivaient un objectif présumément fragmatique: apprendre la langue
pour étre en mesure de la parler. Mais ces approches n‘ont pas donné tous les résultats
escomptés car en dehors des salles de cours, les apprenants arrivaient difficilement a faire le
transfert de leur apprentissage dans des situations réelles et courantes de !a vie.

De ce bref survol, nous pouvons constater que le "‘quoi” et le ""comment” enseigner
une langue non maternelle ont toujours fait partie des préoccupations des pédagogues.
Encore aujourd’hui, les pédagoyues cherchent a savoir ce que I'on devrait enseigner de ces
langues et comment on devrait |'enseigner pour que les apprenants puissent un jour
communiquer dans les langues apprises. Un espoir vient de naitre avec |‘appreche
communicative qui a, elle aussi, avant tout, des visées pragmatiques.

Tendances actuelles

En :éaction contre |'approche structurale de la langue qui @ donné naissance aux
méthodes audio-orale américaines, Jakobovits {1970) a fdit connaitre un nouveau concapt
qu'il a emprunté aux ethnographes de la communication et aux socio-linguistes: le concep*
de compétence a2 communication qu'il a agpliqué a l'apprentissage des langues. Savignon
(1972) essaiera de rendre ce concspt opératoire pour la salle de classe. En peu de temps, ce
concept gagnera les faveurs des didacticiens américains, canadiens et méme européens,

La question suulevée par ce nouveau concept est la suivante: devrait-on erseigner les
régles d’emploi de la langue, en plus d’enseigner les structures de la langue a apprendre?

C'est dans cette ligne de pensée que les experts du Conseil de I'Europe ont proposé un
nouveau ‘'quoi’’ enseigner dans Un Niveau-seuil (1976). Le découpage propo:é est fait de
facon différente; de la structure purement linguistique, on passe aux fonctions du langage et
par conséquent, on passe de la syntaxe a la sémantique de la langue. Par contre, cet ouvrage
ne propose pas de pratique pédagogique, mais fournit un listing de fonctions et de notions
nécessaires pour obtenir un seuil minimal de compétence en langues secondes. Nous sommes
encore a la recherche d'une véritable pédagogie de la communication. A ce jour, plusieurs
tentatives ont été faites pour délimiter un schéma fonctionnel.

Ce qui ressort des récentes tentatives est qu'il n'y a pas de modéle monolithique
proposé, comme ce fut le .as « '~.|l'approche structurale. Au contraire, il est question
maintenant ''des’’ approches o7 1 wnicatives qui tiennent compte des besoins et des intéréts
des apprenants, des conditions d'apprentissage et des situations de communication
authentiques ou du moins réalistes. En résumé, dans cette nouvelle approche, I'attention est
focalisée sur I'apprenant et délaisse le cOté mécanique de !a langue.

C'est une "approche communicative’’ que le Ministére de |'Education préconise dans
ses programmes de langues secondes (frangais et anglais) et dans un nouveau programme de
latin. Ce dernier programme est plus allégé que les précédents car il renonce a l'enseignement
du latin comme autrefuis et ne privilégie que la version latine ou encore I'étude du latin dans
le texte. Les prograinmes de langues secondes, quant a eux, fournissent une multitude de
propositions de situations de communication et un éventail de possibilités de réalisations
pour développer les habiletés langagiéres.




La clientéle scolaire
Langues anciennes

Au Québec, il a fallu attendre la fin des années 50 pour que I’enseignement des langues
anciennes se fasse au niveau secondaire du secteur public d'éducation dans les sections
sciences-lettres et classique. En 1964-1965, 85% des ¢éléves de |a province apprenaient le grec
et/ou le latin: 53 571 éléves sur 62 505 (Statistiques de I'enseignement 1964-1965, p. 33).
Ces chiffres valent pour le systéme privé et le systéme public d’enseignement.

Les temps ont changé rapidement. De 53 571 éléves de niveaL secondaire qui
apprenaient le grec et/ou le latin en 1964-65, il reste (tableau 1) 4 101 éléves francophones
des 4° et 5° secondaires, qui se sont présentés aux examens des langues ancie¢nnes en juin
1981, en plus des éléves du 1°" cycle qui ne sont pas soumis a un examen terminal.

Les tableaux 1 et 2 nous permettent de constater qu'il se fait toujours un enseignement
des langues anciennes au Québec. Nous pouvons donc parler du maintien de ce type
d'enseignement. Au Cuébec, il y a 33,89% plus de francophones que d'anglophones qui ont
passé les examens de langues anciennes en 1981, C'est dans la région de Montréal que I'on
retrouve 47,27% des éléves des 4° et 5° secondaires qui ont été certifiés en latin et en grec
ancien |'an Hernier. Les chiffres des tableaux 1 et 2 ne nous donnent pas un portrait fidele
de la situation car ils excluent les éléves des trois premiers niveaux du secondaire. Ces
chiffres nous permettent, cependant, d’extrapoler et nous autorisent a croire qu'il n'y a plus
foule d’apprenants des langues anciennes. Nous pouvons aussi constater que le secteur privé
d’enseignement reste toujours le bastion des langues anciennes au Québec. Au secteur public
de la région d> Montréal, en juin 1981, moins de 1% des éléves francophones (129 sur une
nopulation ue 71 871) des 4% et 5° secondaires étaient inscrits aux examens des langues
anciennes. '

Tabi zau 1
Nombra d'éldves francophones et snglophores ‘es an et Se secondizires
du sesteur catmoliqus potblic et privé irscrits ge 1970 a 193
3 1'examen “inal ce latin et de yiec wonien du Finistire
de i'fuucation cu Qreitec
Francophnras Anglogt.ones
Latin Cr2c ancien Cstin nrac anclien
1371 3 578 27 Po4d9 1
1372 3 739 142 v Caa 4
1373 7 533 77 639 5
1974 8 348 15 88
1375 5 833 36 101 1
1975 4 827 25 T4 5
137 4 59 30 88 39
1474 2 032 25 107
RTINS 378 By .
1180 4 9.3 29 1]
1591 4 1365 35 el
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Tableau 2
Nombre d'éléves francophones des %e et Se secondaires inscrits a 1l'examen

final oe latin et de grec ancien du Minisitre de 1l'Coucation du
Québec au meis Jde juin 1981

.

Latin Grec ancien

Secteur publiz Secteur privé  Soctsur public Secteur privé

Le Québec 263 3 803 10 25
Region de 129 1 793 29
Montraal

Langue secondes

C'est en 1968, 3 la suite du Rapport sur le bilinguisme et v biculturalisme, que le
Canada est -devenu bilingue et que le frangais et l'anglais ont été consacrés les langues
officielles du pays. Jusqu'a cette date, il se faisait bien de I'enseignement du frangais et de
I'anglais, langue seconde, mais cet enseignement n'était pas une priorité du systéme scolaire.
Au Québec, en 1974, c'est le Plan Cloutier (Plan D.E.L.) de verfectionnement des maitres
en francais et en anglais, lanyue seconde, qui a donné le coup d'envol & I'enseignement/
apprentissage des langues secondes tant au niveau primaire que secondaire. Auparavant, le
francais était surtout considéré comme une langue étrangére par les anglophones. L'anglais,
langue seconde, de son coté, était nécessaire & tout francophone qui voulait réussir et était
enseigné partout dans la province et méme dans les petites villes et petits villages
uniquement francophones.

Les langues secondes {frangais et anglais) sont maintenant intégrées a |'horaire des
écoles des secteurs public et privé et font I'objet de nombreuses recherches: les régimes
pédagogiques qui favorisent mieux |'apprentissage, |'4ge optimal pour aborder cet
apprentissage, etc.

Au Québec, tous les éléves francophones et anglophones de niveau secondaire ont &
leur horaire un cours de frangais ou d’anglais, langue seconde. De plus, un nombre
corsidérable d'éléves anglophones, dans des classes d'immersion, font |'apprentissage du
francais. Dans ces classes, le frangais sert de véhicule & I'apprentissage de certaines matiéres
académiques. Au service de la planification de la Direction de la Recherche du Ministére de
I'Education, on estime & environ 22 000 le nombre d'éléves (niveaux primaire et secondaire)
anglophones inscrits dans les classes d’'immersion frangaises pour |'année scolaire 1980-1981.

Langues étrangeres

Les langues étrangéres sont entrées dans le secteur public d’enseignement dans les
années 60. Comme nous l|'avons cité précédemment, le Rapport Parent favorisait
I'apprentissage d'au moins deux langues étrangéres. Le tableau 3 qui suit nous donne un
apercu du nombre d’éléves des 4° et 5° secondaires qui ont effectivement appris les langues
étrangéres au cours des dix derniéres années. Si nous additionnons le nombre d'éleves
inscrits aux examens du 2¢ cycle du secondaire en 1981, nous arrivons a un total de 2 461
éléves francophones et de 1 275 éléves francophones. Ces chiffres représentent 1,35% de la
clientéle francophone et 3,67% de la clientéle estudiantine anglophone. En effet, les
Statistiques de I'enseignement {80-81) nous apprennent que 182 646 éléves francophones et
34 762 éléves anglophones étaient inscrits au cours des 4° et 5° secondaires en 1980-1981.
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Tableau 3

du Ministére de l'Education du fuébec

iowhre d'aldves froncophones et anglophones des 4e et Se secondaires du secteur ratholique
public ct prive inscrits de 1971 3 1981 3 1'examen final de langues étrangéres

Al Lemand Espagnol Grec modern .Italien Russe
fFrancu- noylo-  France Anglo- Franco- Anqlo- Franco- Anglo- Franco- Anglo-
nhone phone phone phone phone phone phone phong phone phone

L B 353 1 buB 817 15 547 3 11
L2 0 465 ¢ 459 Ba 97 128 9
. 23 4y 2 914 056 1 Bu? 1
s a 353 2 542 71 228 340
Pt ah 33 3 35 819 182 22 340 7
VL 33 24ah 2 Y57 764 230 16 149 15
L A N Z b b6E 199 37 q7% 6
ot 29 Bo 2 uB2 672 220 36 B3 9
L7 | 10 2 5743 538 236 28 615 9
D) /b 4] 2 M5 ag 213 1% 547 7
T 27 50 2 427 a6 219 17 52% 5
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Tableau 4

Nombre d'éléves francophonas des 42 et Se secondaires du secteur
catholicue public inscrits aux examens de lanjues étranmgires
du Ministére de l'Education du Québec au mows de juin 1481

£spagnol
Le Québec ' 1 019
Région da Moniréal 639

Nous pouvons remarquer, a |'aide du tableau 3, que le secteur catholique anglophone
privilégie un peu plus l'enseignement des langues étrangéres. Dans le secteur public
francophone (tableau 4) I'espagnol est la seule langue étrangere a étre enseignée. 62,7% de la
clientile étuaiante qui a subi les examens d’'espagnol proviennent de la région de Montréal, '
En comparant les données des tableaux 2 et 4, nous constatons que plus d'éléves
francophones du secteur puulic ont étudié les langues étrangéres que les langues anciennes
(756 élées de plus pour le Québec et 510 éléves de plus pour la région de Montréal).

Langues internationales construites

Comme nous l'avons mentionné précédemment, il n'y a jamais eu, & notre.
connaissance, d’enseignement de langues internationales dans le systéme d’enseignement
quibécois. Par contre, plusieurs pays du monde offrent ce type de cours au niveau
secondaire (Mercier, 1981), mais ce sont généralement dans de petits pays (surtout en
Europe Centrale) ou la langue nationale n'a pas de statut international.

Temps alloué @ I'enseignement des langues non maternelles

Du temps des colléges classiques, |'enseignement des langues occupait prés de la moitié
de la grille-horaire d'un éléve: frangais, langue maternelle, anglais, langue seconde, latin et
grec ancien en plus, parfois, des cours de civilisation grecque et latine.

Quand les langues anciennes ont été introduites dans le systéme public d'enseignement,
dans les années 50, on a tout de suite fait le choix suivant: éliminer |'enseignement du grec
ancien pour ne conserver que |'enseignement du latin pour les gargons et les filles des
sections sciences-lettres et classique. On attribuait alors 4 heures/semaine & I'enseignement
du latin. Avec la réforme scolaire des années 60, les cours de langues secondes devenaient
obligatoires pour tous et les cours de langues anciennes et étrangéres devenaient facultatifs.
L'enseignement de I'anglais, d'une durée de deux heures qu'il était dans les années 50,
passait 3 4 1/6 heures/semaine (cinq périodes de 50 minutes). L'enseignement des langues
anciennes et étrangéres occupait aussi 4 1/6 heures de la grille-horaire d'un éléve qui
choisissait d'apprendre ces langues. Dans les années 70, et jusqu'd icut récemment,
I'enseignement du latin, des langues secondes et de; langues étrangéres totalisait 3 1/3 heures
(200 minutes par semaine).

Mais voila que, dans L 'école québécoise (1979), le Ministére de |'Education propose,
entre autres choses, une nouvelle répartition des matiéres d étre enseignées et du temps
consacré a chacune de ces matiéres, Cette nouvelle répartition devrait étre en vigueur a partir
de septembre 1983.

Priorité est accordee, en termes du nombre de minutes par semaine, a |'enseignement
de la langue maternelle, a égalité avec les mathématiques (300 minutes/semaine). Toutes les
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autres matiéres (langue seconde, langues anciennes, langues étrangéres, histoire, biologie,
etc.) ont la possibilité d'un bloc par semaine, un bloc étant trois périodes de 50 minutes. Le
régime pédagogique est uniforme pour les deux prerniéres années du cours secondaire.
Cependant, chaque école peut faire des choix de cours institutionnels parmi les sujets
académiques proposés. Les matiéres optionnelles, & caractére individuel, se situent au niveau
des 3% 4° et 5° secondaires.

Tableau 9

Pourcentage du temps alloué a l'ensezignement
des lanyues au niveau secondaire

Lanques Sec, 1 Sec. Il Sec.IIl  Sec. Iv Sec, V
Langue maternelle 2C% 204 204 20% 108
Langue seconde 10% 10% 10% 10%+ 10%+
Latin (10%) (10%) (10%) (10%).
Langue étrangere (10%).

Langue internationale

Lanjue d'origine (10%) (10%) (10%),

() les paranthdses indiquent que ces matiéres sont optionnelles pour les
institutions.

. les points irdiquent 3 la fois des choix individuels et institutionrels,
+ les sigres + indiquent gue l'éleve peut cholsir un bloc supplémentaire.

£ les pcurcentages inscrits entre 4e at Se secondaire indiquent que
’ \ N} . \ .
l'eleve peut faire ce choix & 1'un ou l'autre des niveaux.

Le temps consacré a l'enseignement de la langue maternellg est augmenté. De 250
minutes/semaine qu'il était, il passe & 300 minutes. Pour ce qui est des langues secondes, on
accorde 150 minutes/semaine. Ceci constitue une diminution de 50 minutes par rapport &
I'ancienne répartition temps/matiére. Mais contrairement a l'ancienne répartition, la langue
seconde devient une matiére obligatoire en 5® secondaire. Au total, nous constatons une
diminution totale de i 800 minutes d’enseignement/apprentissage de la langue seconde pour
tout éléve qui ne choisit pas un bloc supplémentaire (150 minutes/semaine) en quatriéme
et/ou en cinquiéme secondaire.

Des langues anciennes, le latin a été retenu. En effet, *'n cours de latin peut étre offert.
Ce sujet académique peut devenir une matiére optionnelle dans ies institutions qui veulent
I'offrir. Les langues étrangd s sont offertes, comme matiére optionnelle, en 4° et 5°
secondaires (1 bloc) uniquement et il n'est aucunement question d’une langue inter-
nationale.

' Reglement concernant le régime pédagogique du secondaire, 1981,
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Tableau 6

Nombre de minutes allouges a l'enseignement de la langue
) seconde au nlveau secondaire

Ancienne

200

Nouvelle

150

150

répartition (avant 1981)

minutes X 36 semaines X 4 ans 28 B00 minutes
répartition
minutes X 36 semaines X 5 ans 27 000 minutes
si choix d'un bloc supplémentaire
en 4e et Se secondaire :

minutes X 36 semaines X 2 ans : 10 800 37 800 minutes
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CHAPITRE Il

ENQUETE AUPRES DES PARENTS MEMBRES DE
COMITES D'ECOLE

Elaboration du questionnaire

Dans la premiére étape de notre recherche, nous avons pris contact avec des comités
d'école. Ces rencontres nous ont donné |'occasion d’échanger avec un certain nombre de
parents, membres de ces comités, et aussi de prendre conscience de leurs perceptions sur la
place et le role de |'enseignement/apprentissage des langues non maternelles, dans le secteur
public d’enseignement. Les thémes dégagés au cours de ces entretiens ainsi qu'une revue des
écrits nous ont servi d’'éléments de base pour |'élaboration du questionnaire.

Premiére version du questionnaire

La premiére version du questionnaire fut soumise & un docimologue de I'Université de
Montréal et & neuf membres du CEPCEL (Centre d'étude sur la pédagogie de la
communication en langues secondes) pour examen. Une grille d'analyse accompagnait le
questionnaire. Cette étude avait pour but de vérifier la clarté et la pertinence des questions
eu égard 4 |'objet de la recherche. A la suite de ces consultations, des modifications ont été
apportées au contenu du questionnaire: ajout ou retrait.de questions.

Deuxiéme version du questionnaire

Cette deuxiéme version a été soumise, tout comme les autres versions, au méme
docimologue et & des parents choisis en dehors de notre échantillon. Nous avons assu mé
personnellement I’administration de la premiére et de la deuxiéme version. Ces deux versions
contenaient des questions ouvertes ou a réponses libres ain'. que des questions fermées. |l en
a été autrement pour la version définitive. Une grille d’'analyse accompagnait aussi cette
version,

Troisiéme version du questionnaire

Suite aux commentaires regus lors de la passation de la deuxieme version du
questionnaire, des changements (reformulation de questions et formulation de nouvelles
questions suggérées par les parents) ont été apportés et un nouveau questionnaire a éteé
élaboré. Nous avons choisi uniquement des questions fermées pour cette version car elles ont
I'avantage de faciliter la tdche du répondant et se prétent mieux au dépouillement et 3
I'exploitation statistique que nous voulons en faire. Avec l|'aide d'une auxiliaire de
recherche, nous avons administré le questionnaire auprés des comités d'école de notre
échantillon.

Le questionnaire

Afin de pouvoir quantifier les attentes des parents des comités d'école eu égard a
'enseignement/apprentissage des langues, autres que maternelle, un guestionnaire objectif a
été élaboré. Le questionnaire comprend 32 questions qui se répartissent comme suit:
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Questions 13 4 données démographiques des sujets de I'échantillon.
Questions 5a 13 attentes des parents quant a la langue seconds.
Questions 14 3 20 attentes des parents quant aux langues étrangéres.
Questions 21 3 27 attentes des parents quant aux langues anciennes.
Questions 28 a 32 attentes des parents quant a une langue internationale.

L'échantillon
Justification de nos choix

Nous avons déja, au chapitre premier, exposé les raisons qui ont motivé le choix que
nous avons fait des langues qui font partie de notre étude ainsi que des parents membres des
comités d'école des polyvalentes. Maintenant, il est important de décrire trés exactement la
population que nous avons interrogée. Faute de personnel, de temps et de moyens
financiers, nous ne pouvions étudier les attentes des parents de tous les comités d'école de
toute la province de Québec. Nous avons donc di nous limiter & ceux qui se trouvaient prés
de nous: les parents des comités d'école de la région administrative de Montréal (la région du
Nord de Montréal, la région du Sud de Montréal et la région de |'lle de Montréal). Nous
voulons aussi speéifier que nous n’avons retenu.que le secteur catholique frahcophone car il
n'y a pas de polyvalente protestante dans cette région et de plus, il existe peu de
""comprehensive school” sur ledit territoire. Aussi, notre échantillon ne tient compte que
d'écoles rattachées au systéme public d'éducation. Les raisons qui incitent les parents &
envoyer leurs enfants aux écoles du secteur privé ne sont pas, de |'avis des sources
consultées, d'ordre linguistique mais bien d'un tout autre ordre. De plus, il n'y a pas de
polyvalente dans le systéme privé d'éducation.

Taille et représentativité

Comme nous venons de le mentionner, afin de satistaire aux exigences de notre
recherche, nous n'avons pas cru nécessaire d'enquéter auprés de tous les comités d'école de
la région administrative de Montréal, mais plutdt de procéder par voie d'échantillonnage. De
ce fait, nous sommes consciente que les données recueillies, selon ce mode, seront donc
exclusivement représentatives des attentes des parents des comités d'école de cette région
donnée. '

Nous aurions pti aussi, pour nous assurer de la représentativité des parents au sein des
comités d'école, mener une enquéte auprés des parents qui ne sont pas membres de ces
comités. Ainsi, nous aurions pu vérifier dans quelle mesure les attentes de ceux-ci, eu égard a
I'objet de notre recherche, se distinguaient de celles des parents des comités d'école. Nous
croyons qu'une telle étude devrait plutdt faire |'objet d'une recherche institutionnelle,
compte tenu de |'ampleur de pareille étude comparative.

En outre, si une telle démarche n'a pas été ici retenue, c'est que les résultats de deux
études récentes nous permettent de croire que les parents des comités d'école sembient assez
hien représenter les opinions et les attentes des parents des éleves.

La premiére de ces études, effectuée par le Conseil Supérieur de |'Education en 1979
auprés de 1 438 présidents et de 1 773 membres de comités d'école, révéle que 66,1"% des
sujets de 1'enquéte sont d'avis que le comité d'école, dont ils font partie, représente bien
I'opinion de |'ensemble des parents de leur école.

Plus récemment, en novembre 1982, une enquéte faite aupres de 5 032 parents de la
Commission des Ecoles Catholiques de Montréal (C.E.C.M.), et ayant pour théme la
restructuration scolaire, confirme !‘appréciation faite par les membres mémes de ces
comités, De cette enquéte, il ressort que les opinions des parents membres de comités
d'école (16% des répondants) ne différent pas de celles ues autres parents. Au contraire, elles
vont exactement dans le méme sens.
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Cette clarification apportée, nous allons maintenant présenter |'échantillon que nous
avons retenu pour notre enquéte. Notre échantillon est composé de 358 parents faisant
partie de comités d'école de la région administrative de Montréal: 22 des 27 commissions
scolaires y sont représentées. Nous avons di éliminer dz notre échantillon cing commissions
scolaires qui n‘ont pas de polyvalentes sur leur territoire respectif. Le choix des écoles, a
I'intérieur des diverses commissions scolaires, a été fait au hasard, a |'exception, toutefois,
des commissions scolaires qui n‘ont qu'une seule polyvalente. La population estudiantine
des polyvalentes représentée est de 97 182 éléves; ce qui constitue 49,27% de la clientéle
globale des éléves de niveau secondaire de la région administrative de Montréal qui est de
197 252 pour |'année scolaire 1980-1981. Nous avans retenu en tout 34 polyvalentes: 11
(52,38%) sur 21 pour la région du Nord de Montréal, 12 (54,54%) sur 22 pour la région du
Sud de Montréa! et 11 (52,38%) sur 21 pour la région de |'lle de Montréal.

Tableau 7

]

Nombre ¢2 polyvalentes et nombre d'éléves canms lus polyvzlentes

de la région ou Mord Je Montrial

'

Commission scolaire Nombre de polyvaluntes Nombre g'élaves
Blainville, Deux-Montagnes 3 5 225

Du Long-Sault 1 1 245
Saint-Jérdme 2 3 829

Les Ecores 2 3 3°0

Des Manoirs 1 1 ad

De Lanaudiere 7 6 262

Des Laurentides 3 2 793

le Cargeur 1 1035
Chomédey-de-Laval

Ces Mille-Iles 1 1 542

TOTAL 21 26 762 '
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Tat.eau 8

Nombre de polyvalentes et nombre c'éléves dans les polyvalentes
de la région du Sud de Montréal

Commission scolaire Noware de polyvalentes  torbre d'éléves

Carignan

Chambly 8 . 16 938

Honoré-Mercier 3 3 938

Lignery

Meilleur 4 4 354

Davignon . 1 1 424

Valleyfield 1 1 559

Huntingdon 1 836

Vaudreuil-Soulanges

Yamaska 3 5 067

De Chiteauguay 1 1 699
TOTAL ' 22 . 35 956

1
Tavleau 8

Nombre “e polyvalentss et voabre d'Sldves dans los polysalentes
4o la pioion e U'T'e e Montréal

Te-wission sozlaire “hre e palyvalintos Coobee QUMY s
Jérfma-ie foy2r 4 B Cid
Baldlin-Chartiver 1 133
Canlt-St-lcuis 2 3 7Ly
Ste-Croix i 257
Ver
r.e.rm, 13 PR Y
AL A 34 474
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Procédures de la cuseillette des données

Le questionnaire fut administré en novembre et en décembre 1982 ainsi qu’en janvier
et février 1983 aux parents des comités d'école de notre échantillon lors de leurs réunions
mensuelles. Tous les comités d'école ont été rencontrés. C'est une auxiliaire de recherche et
nous-méme qui avons assuré la passation du questionnaire. Celui-ci a été administré en
groupe, en présence du principal de I'école et d‘un représentant des enseignants. Toutefois,
ces derniers n'ont pas répondu au questionnaire.

Des 34 comités d'école retenus pour notre échantillon, 32 ont accepté de répondre a
notre questionnaire. Nous avons essuyé un refus dans la région du Sud de Montréal et un
autre dans celle de |'lle de Montréal,
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{Les appendices B, C et D, auxquels nous référons dans ie texte, ont été exclus de cette publication. Les
personnes intéressées peuvent les consulter 3 la bibliothéeque du Centre international de recherche sur le
bilinguisme de I'Université Laval 8 Québec)

CHFAPITRE IV

PRESENTATION ET ANALYSE DES RESULTATS

Ce chapitre est divisé en cinq parties. Dans la premiére, nous décrirons la méthode
utilisée pour le traitement et I'analyse aes données. En deuxieme lieu, nous présenterons les
caractéristiques des répondants de notre échantillon. Troisiémement, nous exposerons les
attentes des parents des comités d'école de notre échantillon quant au rdle et a ia place des
langues non maternelles a I’école polyvalente. Quatriémement, nous étudierons les relations
entre les données factuelles et les résultats obtenus au questionnaire. Enfin, nous ferons une
analyse des -aisons qui motivent les parents des comités d’école de notre échantillon &
souhaiter ou non I'enseignement des langues non maternelles au niveau secondaire.

Méthodes de traitement et d’analyse des données
Le dépouillement des données

Tout d'abord, nous aimerions apporter quelques précisions quant a I'élimination de
certains questionnaires. En effet, 30 questionnaires ont di étre exclus de notre analyse.
Douze d’entre eux ont été rejetés en raison de I'absence de réponses aux questions portant
sur les donndes démographiques (questions *1 & 4); les 18 autres I'ont été en raison de
I'incohérence des réponses, c'est-d-dire quand des sujets ont fourni comme réponse tous les
choix proposeés:

Question4  Sexe Homme 1 1|
Femme 2 2 1

oY

Ce qui nous améne au nombre de 328 questionnaires.

Les questio.inaires éliminés appartiennent aux régicr :uivantes: 5 questionnaires de la
région du Nord de Montréal, 15 questionnaires d¢ . r2yn du Sud de Montréal et 10
questionnaires de la région de I'lle de Montréal.

La participation a ‘enquéte

En termes de statistiques, le pourcentage global ue réponses (91,6%) peut étre jugé plus
que satisfaisant. Ce haut taux de réponses pour un sondage s'explique probablement par le
fait que les questionnaires n'‘ont pas été expédiés par la poste mais administrés
personnellement.

Procédé de traitemert des données

Le questionnaire a été ¢laboré de fagon & permettre le codage de chaque réponse. Les
données recueillies ont recu trois types de traitement: tout d'abord, la compilation simple
des données, ol l'on a tair ' dicompte des réponses aux questions’posées, ensuite, lu
compilation par recoupement, «u l'on a mis en relation des réponses provenant de deux
questions différentes, et enfin, le regrouf ement des résultats obtenus aux questions portant
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sur les motivaticns des parents qui souhaitent ou non |'‘enseignement des langues non
maternelles au niveau seccndaire.

La compilation simple des données est présentée sous forme de tableaux de fréquence.
Cette fagon de présenter les résultais va nous permettre de bien voir les attentes des parents
vis-a-/is de chacune des questions et pour chacune des catégories de langues retenues pour
notre étude.

La compilation par recoupement, quant a elle, nous permettra de constater s'il existe
des relations entre les variables-critére: (sous-région administrative, age, sexe, niveau de
scolarité, langue maternelle) et toutes les réponses au questionnaire.

- Le regroupement des résultats obtenus aux questions portant sur la motivation des
sujets de notre échantillon vis-a-vis de |'enseignement des langues non maternelles, va nous
permettre de vérifier I'importance des variables-critéres choisies selon la variance inter-
groupes.

L'ensemble des données a été traité oar ordinateur au Centre de Calcul de I'Université
de Montréal et l'anaiyse statistique a été réalisée au moyen du programme S.P.S.S.
(Statistical Package for the Social Sciences).

Méthodes statistiques

Les réponses au questionnaire constituent la toile de fond de la présente analyse afin de
dresser un profil (global et régional) des caractéristiques et des attentes des parents des
comités d’'école de notre échantillon. Puisque cette recherche est avant tout de nature
descriptive, nous présenterons les caractéristiques et les attentes des parents sous la forme de
distribution de fréquences (données brutes et pourcentages). Nous tenons a signaler que
nous avons arrondi le pourcentage total dans nos tableaux.

Pour comparer les résultats entre deux variables, nous présenterons les données sous
forme de tableaux de contingence. Pour chacun de ces tableaux, nous allons indiquer les
résultats statistiques du X? et celui du Cramer’s V uniquement pour les données qui révélent
I'existence d'une dépendance statistique entre deux variables. Toutes les corrélations qui
auront été effectuées et qui ne donneront pas de données significatives et pertinentes seront
reportées en annexe "'C’’ de la présente thése. :

Nous avons adopté le test de signification de Pearson (chi-carré) pour trouver la valeur
du coefficient de corrélation. Le test, qui s'établit a partir des cotes obtenues, est
avantageux parce que son calcul peut se faire pour des centaines de sujets. || nous renseigne
sur 'existence d'un rapport entre deux variables et nous permet parfois de soupgonner des
relations de cause 4 effet. Nous allons accepter |'existence d'un rapport entre deux données
si le chi-carré (X2) est inférieur 4 0,01.

Bien que le test du chi-carré nous permette de découvrir une dépendance statistique
entre deux variables, il ne nous renseigne pas sur la force du rapport de dépendance. Pour
combler cette lacune et nous habiliter a faire une analyse qualitative .les relations entre deux
traits, nous avons eu recours & l'indice V de Cramer. Cet indice mesure la force de
dépendance statistique enire deux variables. |l va de 0 & + 1. Plus I'indice se rapproche de +
1, plus nous peuvons considérer qu'il y a un haut degré d’association entre les decnnges.

Les informations de base de notre étude reposent, comme nous |'avons mentionné, sur
une compilation des réponses aux items du questionnaire. Toutefois, ce dernier (dont une
copie est fournie & I'Annexe A) comporte 76 items de faciures différentes. En effet, certains
items (8 4 19, 27 4 37, 46 4 55, 62 & 75) comprennent un énoncé et une échelle de réponses
en cing points. Pour ces items, nous allons considérer |'échelle comme une échelle
d'intervalle et nous allons attribuer & la réponse du sujet un poids correspondant au chif‘-e
indiqué dans la case choisie (1 & 5). Ce type d'échelle nous a permis dc calculer, pour ies
items ci-haut mentionnés, 13 1noyenne et I'écart-type.
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Pour découvrir les différences de motivation selon les variables-critéres, nous avons
adopté |'analyse de variance univariée (test F). Si le test F réalisé révéle un F significatif
(p<0,01) nous pourrons postuler que les moyennes obtenues sont significativement
différentes. ‘

Un certain nombre de symboles est uti!isé dans les tableaux.

En voici la signification:

N nombre de sujets V. Cramer's V

%  pourcentage v référe au code attribué & chaque item du
X2  coefficient du chi-carré questionnaire

dl  degré de liberté v.2=0],

] seuil de signitication M moyenne

6 Ecart-type

Caractéristiques des répondants
d‘aprés la sous-région administrative

L'élimination de 30 questionnaires, comme nous |'avons indiqué au chapitre précédent,
a réduit notre échantillon & 328 sujets: 121 pour la région du Nord de Montréal, 108 pour la
région du Sud de Montréal et 99 pour celle de I'lle de Montréal. Comme nos sujets
proviennent de 32 comités d’école, nous pouvons noter qu'il y a une moyenne de 10,3
parents par comité. Dans le tableau ci-dessous, nous remarquons que la région de I'lle de
Montréal est sous-représentée. Nous devons préciser ici que nous n’avions aucun controle sur
le nombre de parents présents a |'assemblée mensuelle des comités lors de I’'administration
du questionnaire et, de plus, nous voulons souligner le fait que le nombre de parents par
comité varie généralement entre 7 et 23 parents, selon le bon vouloir des écoles.

Tableau 10

Répartition des sujets par région

Région N {

tord 121 38,9
Sud 100 12,9
Ile 99 30,2
TAOTAL. 378 100.0

d‘aprés |'dge

Comine on potvait s'y attendre, la plupart (61,3%) des parents des comités d’école ont
entre 35 et 44 ans. |l ne faut pas oublier qu'une des conditions pour étre membre d'un
comité d’école secondaire est d’avoir un enfart a ce niveau; ce qui oxplique la forte
concentration dans une méme catégorie d'dge. Le tableau 11 nous montre que c'est dans la
région de )'lle de Montreal que |'on retrouve le pourcentage le plus élevé du groupe 45-54
ans (40,4% contre 22,3% pour le Nord et 28,7 pour le Sud). Pour ce qui est des moins de
34 ans et des plus de 55 ans, leur proportion est presque la méme dans notre échantillon

(4,0% et 4,9%).
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Tableau 11

Repartition des sujets par dge

25-34 ans 35-44 ans 45-54 ans 5% ans et plus TOTAL
Région

NoO% N N N ) NOO%
Nord 4 3,3 85 70,2 27 22,3 5 4, 121 100,0
Supi 7 6,5 66 61,1 M 28,7 4 3,7 108 100,0
Ile 2 2,0 50 50,5 40 40,4 7 71 99 1C0,0
TOTAL 13 4,0 200 61,3 98 29,9 16 4,9 328 109,0

d’aprés le sexe

Ce sont surtout des meres d'éléves (60,1%) qui font partie des comités d'école de notre
échantillon. Nous nous attendions aussi & ce résultat. Malgré I'évolution qu’a connue notre
société, il semble toujours admis comme nermal que ce soit la meére qui assure le lien avec
I'école. Dans le tableau 12, nous voyons que c’est la région de |'lle de Montréal qui compte
le plus de femmes (64,6%) alors que celle du Sud de Montréal en compte le moins (55,6%).

Tableau 12

Repartition des sujets par sexe

Femme Homme TOTAL
Region
N ] N 1 N )
Nord 73 60,3 ad 39,7 1219 100,0
Sud 60 55,6 4B 44,4 108 100,06
Ile 64 64,6 3% 35,4 99 100,0
TOTAL 197 60,1 13 39,9 328 100,0

d‘apreés la scolarité

Plus de la moitié des répondants (51,8%) ont poursuivi des études collégiales (11-15
ans). C'est dans la région de Montréal que |'on retrouve le plus fort pourcentage (29,3%) de
sujets qui ont moins de 11 ans de scolarité et c’est le Sud de Montréal qui compte (30,6%) la
plus forte portion d’informateurs ayant plus de 16 ans de scolarité.

d‘apreés la langue maternelle

Contrairement 3 nos attentes, nous retrouvons 94,5% des sujets ayant le francais
comme langue maternelle. Trés peu d'anglophones (1,8%) font partie des comités d'écoles
dans les trois régions sélectionnées et 3,7% des répondants ont une- langue autre que le
frangais et |'anglais, comme langue maternelle.

En regard des résultats obtenus & cette question, nous ne pourrons procéder, tel que
prévu, & I'analyse de relations (corrélations) entre cette variable et les attentes des parents.
Les résultats ne seraient pas statistiquement significatifs. Nous nous voyons donc dars
I'obligation d'abandonner cette derniére variable-critére & cause du trop petit nombre de
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sujets non francophones {moins de 6%). Pour analyse ultérieure, nous ne retiendrons donc
que les variables suivantes: sous-région administrative, ge, sexe et niveau de scolarité.

Tableauy 13

Répartition des sujets par scolarité

moins de 11 ans 11 3 1S ans 16 ans et plus TOTAL

Région

N ) N ) N ) N )
Nord 27 22,3 87 . 95,4 27 22,3 1 100,0
Sud 17 18,7 58 53,7 33 30,8 108 100,0
Ile 29 29,3 45 45,% 25 25,3 99 100,90
TOTAL 73 22,3 170 51,8 85 25,9 328 100,0

Tableau 14
Répartition des sujets par langue matarnelie

Fran;ais Anglais Autre TLTAL
Re,isn

N ] N % N ) N !
tord 17 38,7 2 1,7 2 1,7 Tt 105,08
Sud 104 a8, 3 3 2,8 1 0,9 g 100,9
lie 89 89,9 1 1,0 9 9,1 Q99 103,0
TGTAL 30 94,5 6 1,8 12 3,7 328 1,0

Résumé. le profil des parents

A la fin de la présentation des caractéristiques des parents-répondants, nous pouvons
dresser un certain profil des parents membres des comités d'école de notre échantillon.

Les comités d’'école de notre échantillon sont composés majoritairement de femmes
ayant entre 11 et 15 ans de scolarité et parlant le francais. Leur dge varie entre 35 et 44 ans.
Les sujets ont tous un ou plusieurs enfants au niveau secondaire et appartiennent a des
comités d'école de la région administrative de Montreal.

Attentes des parents

Aprés avoir dressé le profil des sujets de notre échantillon et afin de connaitre les
attentes des parents, nous fournirons maintenant les réponses aux questions portant sur le
sujet méme de notre recherche: les attentes des parents quant a |'enseignement de la langue
seconde, de langues étrangéres, de langues anciennes et d'une langue internationale. La
présentation des données chiffrées.est disposée sous forme de tableaux et donne les résultats
pour chacune des sous-régions administratives, sauf pour les réponses aux questions 5, 15,
16, 22, 30 et 31, qui portent sur la motivation des parents, qui seront présentées de facon
global. afin de ne pas trop slourdir cett“e\\section du présent chapitre. Nous retrouverons a

™~
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I'Appendice B de cette thése les résultats obtenus aux questions Ci-haut mentionnées, pour
chacune des sous-régions administratives de notre échantillon.

Nous interpréterons chacun des tableaux en faisant ressortir les points les plus
importants qui s'en dégagent et en essayant de fournir des explications pertinentes.

L‘anglais, langue seconde

La question de |'enseignement de |'anglais, langue seconde, a toujnui's suscité beaucoup
de controverses au Québec. Toutefois, les discussions sur la place publique étaient toujours
en relation avec I'épineux probléme de déterminer I'dge o débutera cet enseignement au
niveau primaire. C'est pourquoi les résultats obtenus {tableau 15) a la question cing ne nous
surprennent en rien; la presque totalité (99,1%) des parents des comités d'école de notre
échantillon sont d‘accord pour que l'on continue |'enseignement de l'anglais au niveau
secondaire. '

Tableau 15

Répartition c»s sujets selon qu'ils souhaitent la poursuite ce
1'enseignement de 1l'anglais, langue seconde, au
niveau secondaire {q.5)

Oui Non TOTAL
Region
N { N % N 1
Nordy 121 100,0- 121 1G0,0
Sud 10 97,2 3 2,8 108 1oe,a
Ile a3 100,0 99 100,0
TOTAL 329 99,1 3 0,8 328 106,0

Les réponses a la question suivante nous permettront de connaitre les raisons qui
motivent les attentes des parents.

Nous voyons, dans le tableau 16, que c'est avant tout une motivation d'ordre
instrumental qui incite les parents  souhaiter la continuité de |'enseignement de I'anglais &
I'école secondaire. En effet, si nous additionnons les résultats obtenus aux catégories ""assez
importante’”’ et ''trés importante”’, nous voyons que quatre des raisons d'ordre pratique
données remportent le haut du pavé:

— I'anylais est une langue internationale © 24,3 +69,5 = 33,8%
— la connaissance de I'anglais est utile en affaires 27,7 + 65,2 = 92,9%
— la connaissance de I'anglais facilite I'obtention d'un emploi 28,9 + 57,2 = 86,1%
-~ Ja cu.nnaissance de I'anglais facilite les voyages 29,8 + 52,3 =82,1%

Les raisons d’orde culturel, pour les mémes catégories, donnent des pourcentages
moindres mais quand méme importants: culture personnelle (73,8%), connaissance d’un
autre peuple (71,7%) et développement intellectuel (68,0%). Par contre, ils sont peu a
penser (24,0%) que |‘objectif linguistique (amélioration de la langue maternelle) est
prioritaire.

Il semble bien que beaucoup de parents (59,7%) pensent que la connaissance de
: anglais puisse faciliter I'accés & des études supérieures: les sujets de la région de Montréal
(tableau 80), & cause probablement de la proximité des CEGEP et des universites
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anglophones, le croient plus fortement que les sujets des autres régions (Montréal: assez:
33,3%, trés: 33,3% (tableau 80); Nord: assez: 21,5%, trés: 30,6% (tableau 78); Sud: assez:
32,4%, trés: 29,5% (tableau 79).

Les sujets de la région de Montréal se distinguent aussi en ce qu'ils sont plus nombreux
a penser qu'il est assez et trés important d’enseigner I’anglais a ['école secondaire afin d'étre
en mesure de connaitre |'autre peuple, I'autre culture {Appendice B, mémes tableaux que
mentunnés précédemment).

Des trois sujets de !a région du Sud de Montréal qui ne souhaitent pas I'enseignement
de l'anglais & I'école secondaire, deux seulernent ont répondu a la question 7 et ils ne
s'eniendent pas sur l'importance a accorder aux raisons qui les motivent d rejeter cet
enseignement (tableau 17).

C'est 4 89,9% (tableau 18) que les parents désirent que |'apprentissage de |‘anglais soit
obligatoire au niveau secondaire. Nous ne remarquons pas de grande différence entre les
attentes des parents des diverses régiois. Leur point de vue s'inscrit dans les positions
actuelles d’enseignement de la langue seconde du Ministére de |I'Education du Québec.

Les résultats & la question 9 (tableau 19) corroborent entiérement ceux Obtenus par
I'étude dirigée par Bouchard en 1978. Dans cette erquéte réalisée auprés de 1 111 adultes de
la région métropolitaine et de 42 municipalités du Québec, il appert que 60,3% des
répondants considérent que le systéme d'enseignement n’accorde pas assez d'importance a
I'enseignement de la langue seconde. Notre étude révéle que 60,4% des parents voudraient
que plus de temps soit accordé a I'enseignement de I'anglais au niveau secondaire. C'est dans
la région du Sud de Montréal que I'on retrouve le plus fort pourcentage, soit 65,7%.

Toutefois, les résultats de Bouchard et de notre enquéte ne correspondent pas tout a
fait aux résultats obtenus lors d'une étude menée auprés de 54 commissions scolaires du
Québec en 1977, Dans cette étude, il est révélé que 58% des commissions scolaires
considérent que le temps d’enseignement de !'anglais, langue seconde, est suffisant. Les
commissions scolaires semblent satisfaites du temps accordé a cet enseignement et font
plutdt des revendications au niveau de la qualité de |'enseignement de |'anglais: meilleure
formation des professeurs et programme d’étude mieux défini.

Les parents sont constants dans leurs attentes. En effet, a8 ©2,1% (question 5) ils sont
d'accord pour que l‘anglais, langue seconde, soit au prugramme. D plus, le tableau 20
montre que 96,6% d'entre eux encourageraient leur enfant a apprendre cette langue si cet
enseignement n'était pas obligatoire. C'est donc dire I'importance que ces derniers accordent
a I'apprentissage de cette matiére acaaem.ique.

L'enseignement de |'anglais, par le biais d’'une matiére académique, partage toutefois les
parents en deux clans. Le tableau 21 montre que 48,5% d’entre eux voudraient qu'une
matiére scolaire soit enseignée en anglais alors que 43,1% vont a I'encontre de ce souhait.
Comment expliquer ce fait? Nous avons eu certaines réponses lors des discussions qui ont
suivi I'administration du questionnaire. Certains parents ont exprimé des doutes quant 3
I'efficacité de I'enseignement d’une langue :onde '‘per se”. lls croient que les éléves
seraient plus motivés & apprendre I'anglais et, de plus, que les résultats de cet apprentissage
seraient plus probants si ceux-ci se trouvaient dans |'obligation de réussir une matiéere
scolaire en anglais. Par contre, un autre groupe de parents a exprimé la crainte que 'es éléves
s'anglicisent et ils ont admis ne pas vouloir se mettre en position d’avoir & choisir ""la"
matiére scolaire a étre enseignée dans la langue seconde.

Aux 49,1% des parents qui sopposent a |‘enseignement d'une matiére scclaire en
anglais, s'ajoutent 31,7% des sujets pour refuser que plusieurs matiéres scolaires soient
enseignées en anglais. Ce refus, & 80,8%, se répartit de fagon & peu pres égale dans toutes les
régions (tableau 22).
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Tableaou 161

|

|

Hépartition des sujets selon 1'importance accoruée aux rsisors qul motivent 1'ensyignement :
de 'anglois, langus suconds, au niveau sec indaire (q.6)

Pas du tout Pru Plus ou moins \ssez Trés
inpurtante importante lmporLante impL-tante lmportante Abstention TOTAL
Haison

N e N 3 N % N ) N 5 N 5 N )
Ftanglats eat une langue b 1,8 ) 1,5 9 2.8 79 24,3 <76 69,5 325 1mLU ,,,,,,,
nternastionsle
Prétuae du anglals con- 21 4,3 26 8,0 51 15,7 113} 34,0 108 33,2 325 100,0
Livbae au titve loppement
intel lectuel
lo connsissance de 1'anglols 17 5,2 17 9,2 58 17,8 115 35,4 118 36,3 J25 10u,0
permel de connaftre un
aulie people, ure autte
culture
la connaissance de 1'anglais 6 1,8 14 a3 38 1,7 47 29,8 170 52,3 325 100,0
facilite les voyages
la connaissance de 1'anglais 6 1,08 9 2,8 30 9,2 494 28,9 186 57,2 J25 00,0
facilite l'abtention d'un
emploi
la connaissance de l'anglals 18 5,5 12 3,7 54 16,6 118 36,3 122 37,5 1 0,3 325 100,0
procure une culture person- .
nel e
la conmwissonce de 1'anglauls 4 1,2 2 0,6 17 5,2 g0 27,7 212 69,2 325 00,0

est otile en affalres

’Un trouvers 3 1'Appendice B les résultots pour chacune des régions (tableaux 78, 79, BU).
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Tableau 16 (sul'te)

Répartition des sujets selon 1'importance accordée aux raisons Qui motivent 1'ensalgnement

de ltangylals, lanyue seconde, au nlveau secondaire ‘(_q.ﬁ)

Plus ou mains Assel Trés

Pas du tout Peu
Ralson fmportantu importanta importante importante importante Abstent lon ToinL
N 1 N s N 1 N s N 5 N 5 N 5
La conndlssance de l'an- 208 8,6 20 6,2 813 29,5 9y 28,6 101 13,1 325 100,0
glais permet d'accéder
a des etudes supérieures
la connaissance da itan- 105 32,3 a1 14,8 92 28,3 46 14,2 32 9,8 3 0,9 325 100,0
Oldis alve a améliorer
sa langue maternelle
Tableau 17
Répartition des sujuts de la région du Sud de Montréal selon 1'importance accordée aux raisons yul les
motivent a ne pas souhaiter l'enselgnement de 1'anglais, 'angue seconde, au nlveau secondarre (4.7)
Pas du tout Peu Plus ou moins Asser Ires
H fiportante importante impot tante inpor tante fmportante Abstention TOTAL
150N
N 1 N 1 N 1 N £ N 3 N i N 3
1l y @ Uit )a asset de ] 35,3 1 33,3 1 35,3 ) 100,0
maticres scolaires
du ) OGT ot
il vst plus important 1 33,3 1 33,3 1 33,13 3 100,0
dramelioter sa langue
matetnelle
le ¢limat sucio-politico- 1 33,3 1 353 1 33,3 3 10,0

culturel do Québec ne s'y
préte pas
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Tableau 18

Répartition des sujets selon qu'ils sounaitent que l'apprentissage
de l'anglais, langue seronde, soit facultatif ou obligateire
au niveau secondaire (q.8)

Apprentissage Apprentissage . !

facultatif obligatoire Abstention TOTAL
Région

N ) N ] N 3 N ]
Nord 10 8,3 107 88,4 4 3,3 121 100,0
Sud 7 8,5 100 g2.6 1 0,9 108 100,0
Ile 10 10,1 88 88,9 1 1,0 93  100,0 |
TOTAL 27 8,2 295 89,9 6 1,8 328 100,0

Tableau 18

Répartition des sujets selon qu'ils souhaitent que tlus ou moins
de temps soit alloué & 1'enseignement de 1l'anglais, langue
seconde, au niveau secondaire (q.9)

Plus de temps Moins de temps Abstention TOTAL
Region
N g N ] N b3 N b
Nord 68 56,2 47 38,8 6 5,0 121 100,0
Sud ral 65,7 35 32,4 2 1,9 108 100,0
Ile 59 59,6 37 37,4 3 3,0 a9 100,0
T0TAL 198 60,4 19 36,3 B! 3,4 328 100,0
Taoleau 20

Fépartiticn Jdes sujets selon qu'ils encourageraient leur erfant
a apprendre l'amqlais, langue sccande, si cet acprentissage
n'était pas obligatoire au niveau seccndaire (g.10)

Oui Non fbst2ntion TOTAL
Réyion
N % N ;) N ] N )
Norg 199 95,9 1
Sud 105 97,2 2
ile 36 37,0 1

TCTAL 317 96.6 4
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Tableau 21

Répartition des sujets selon qu'ils souhaitent l'enseignement d'une
matiére scolaire en anglais au nive u secondaire (q.11)

) Oui Non ' Abstention TOTAL

Région

N 4 N ) N b4 N )
Nord 53 43,8 64 52,9 4 3,3 121 100,0
Sud % 91,8 51 47,2 1 0,9 108 100,u
lle 50 50,5 46 46,5 3 30 93 100,0
TOTAL 159 48,5 161 49,1 8 2,4 328 103,0

Tableau 22

Répartition des sujets selen qu'ils souhaitent 1'enseignement de
plusieurs matiérzs scolaires en anglais au
niveau secondaire (q.12)

Oui Non Abstention TOTAL
Region
' N 4 N 1 N % N £
Nord 17 14,0 a8 81,0 6 5,0 121 100,0
Sud 20 18,5 87 80,6 i 0,9 108 100,06
1le .17 17,2 80 80,8 2 2,0 Q9 109,C
TOTAL 54 16,5 2865 80,8 ] 2,7 328 100,0
Résumé

Grace aux données mises en relief, nous pouvons maintenant esquisser le profil des
attitudes des parents des comités d'école de notre échantillon quant au rdle et a la place
qu'ils voudraient voir occuper & l'enseignement de I'anglais, langue seconde, a I'école
polyvalente: )

— les parents souhaitent quasi-unanimement le maintien de !‘enseignement de
I'anglais;

—  c'est d'abord et avant tout pour des raisons d’ordre pratique que les parents
souhaitent qu’on continue I'enseignement de |'anglais, langue seconde;

— la plupart des sujets désirent que cet enseignement soit obligatoire et affirment
que méme si |'apprentissage de cette matiére académique ne |’était pas (option),
ils encourageraient leur enfant a |'apprendre;

- I'enseignement d‘une matiére scolaire dans la langue seconde partage les parents
en deux groupes presque égaux; par contre, I'enseignement de plus d’une matiere
scolaire en anglais est rejeté par plus de 80% des sujets;
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~  plus de la moitié des sujets expriment le désir que plus de temps soit alloué a
I'enseignement de |’anglais.

les langues étrangéres

L'enseignement des langues étrangéres n’a jamais été une tradition de notre systéme
d'éducation. C'est probablement pour cette raison que |'enseignement de cette matiére ne
recoit pas I'appui massif des parents de notre échantillon. Leurs attentes sont trés divisées
sur la question: 50,3% sont favorables & cet enseignement et 49,7% ne le sont pas. C'est
sirement a cause du caractére plus cosmopolite de la région de |'lle de Montréal que nous y
retrouvons un taux plus élevé (56,6% contre 47,1% et 48,1%) d'informateurs en faveur de
cet enseignement.

(393

Tableau 23

Répartition des sujets zelon -u'ils sounaitent 1l'enseignement d'une
langue étrangére au niviadu sezondaire (g.13)

Oui Nor TOTAL
Région
N g N g N %
Nocd ' €7 a7 B4 22,5 121 109,0
Sud 52 43,* 55 31,3 106 10%9,0 )
lle St 50,6 L3 4T, 35 10G,0
TOTAL 165 4,3 W LT 28 15,0

Si l'avis des parents est partagé pour ca qui est de |'enseignement d'une langue
étrangere, il ne 'est pas pour I'enseignement de plusieurs langues étrangeres. Effectivement,
76,8 (tableau 24) des parents sont contre cette iage, et ce, de fagon & peu prés équivalente
pour toutes les régions.

Tableau 24

Répartition ces suliets selon qu'ils souhaitent 1'enceiznement ce slusieur:
lanques étrangeres au riveau s2csruaire (g.14)

Cui hen Abstention 707aL
A23100
N 1 N % N T N %
Noro 23 19,1 36 7G,3 2 1,6 121 103,90
5uc 18 16,7 £G 7,0 10 q,2 108 1C2,C
lie 21 2G5 75 78,5 2 2,9 99 15,0
TOTAL 82 '8,9 292 75,9 i 4,3 328 106,08

A I'opposé de la langue seconde, ce sont ici des objectifs a caractere culturel (tableau
25) qui viennent au premier rang des raisons données (raisons assez et tres importantes) par
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les tenants d'un enseignement d'une ou plusieurs langues étrangéres a |'école secondaire:
I'acquisition d’une culture personnelle (87,9%), la connaissance d'un autre peuple et d’une
autre culture (82,5%), le développement intellectuel (79,4%). Ces résultats se justifient
peut-étre par le fait qu'il n'y a pas véritahlement de nécessité {(question de survie)
d'apprendre une langue étrangere en plus de la langue maternellc dans notre contexte de vie.
A cela, il faut ajouter que la langue seconde des francophones joue un role de langue de
communication nationale (avec les allophones d’ici) et internationale (contacts avec les pays
étrangers).'

A la lumiére de ce qui précéde, il n'est pas inattendu de voir que |'ensemble des sujets
accordent moins d'importance a la nécessite de connaitre une langue étrangére pour réussir
dans les affaires (40,7%) ou encore pour obtenir un emploi (38,1%). Pour ce dernier point,
cependant, nous devons souligner le fait qu'il y a une différence entre les résultats obtenus
pour la région du Sud de Montréal et les deux autres régions {Appendice B, taleaux 81, 82,
83). Les informateurs de la région du Sud de Montréal, a plus de 40%, considérent qu’il est
plus ou moins important de connaitre une langue étrangére pour s'assurer de |'obtention
d'un emploi alors que 40,3% et 44,6% des répondants de la région du Nord de Montréal et
de I'lle de Montréal croient au contraire que c’est assez ou trés important.

Tout comme pour la langue seconde, trés peu de répondants (24,2%) accordent une
importance au fait que la connaissance des langues étrangéres puisse avoir quelque effet
bénéfique sur I'amélioration de la langue maternelle.

On s'apergoit (tableau 26) que les parents qui ne favorisent pas |’enseignement d’une
langue étrangére le font parce qu'ils considerent, surtout les sujets de la région de I'lle de
Montréal et du Nord de Niontréal (Appendice B, tableaux 84, 85, 86), qu'il est plus
important d'améliorer sa lancue maternelle {(assez important: 19,0% et trés important:
69,9%) et aussi, parce qu'ils pensent qu'il y a déja assez de la langue maternelle, de la langue
seconde (84,0%) et des autres .natiéres académiques (68,1%) au programme. Malgré ce qui
vient d'étre dit, ils accordent ¢ uand méme une certaine valeur & cet apprentissage car trés
peu d'entre eux (18,4%) croient que c’est une perte de temps.

Les 50,3% des parents qui favorisent I'enseignement d’une langue étrangére opteraient
d‘abord pour !'enseignement de la langue espagnole (51,8%), puis pour I'italien (24,1%).
L'allemand o: toute autre langue étrangére arrive loin derriére avec seulement 19,8% et
19,5%. Dans le tableau qui suit, nous pouvons observer le trés haut taux de personnes qui
n'ont pas cru utile de faire des choix.

La région du Nord de Montréal est la région qui favorise le moins (23,1%) la langue
espagnole et la langue allemande (40,5%); I'lle de Montréal a le plus fort pourcentage de
ceux qui souhaitent I'enseignement de |'italien;.|’enseignement d’une autre langue étrangeére
ne rallie pas nos sujets.

Ces résultats recouvrent notre réalité socio-cuiturelle. En effet, aprés I'anglais, c’est la
langue espagnole qui est la langue la plus parlée en Ameérique (Nord et Sud). Dans les trois
régions de notre échantillon, c’est dans la région de |'lle de Montréal que I'on retrouve le
plus gros bassin de personnes d’origine italienne.

Les parents des comités d'école qui souhaitent |’enseignement d’une langue étrangére a
I'école polyvalente désirent, toutefois, que cet apprentissage soit facultatif (73,8%). C'est
dans la région de I'lle de Montréal que |'on retrouve le plus grand nombre de personnes
(18,2% contre 12,0% et 9,1%) qui voudraient que cet apprentissage soit obligatoire (tableau
28).

Méme s'il n'y a que 165 parents de notre échantillon qui veulent qu'une iangue
étrangére soit enseignée a I'école polyvalente, 217 inciteraient leur enfant & entreprendre cet
apprentissage si celui-ci n’était pas contraint de le faire. Nous ne remarquons pas de
différence significative entre les régions.
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Tableau 25‘

Répartition des sujets selon 1'inportance accordée sux raisons qul motivent 1'enselynement
d'une ou de plusieurs langues étrangdies su nlveau secondaire (g, 19)

Pas dua tuul Peu Mus oo wwing Ausee . Tiés ,
Halson fitpue Lante inpurtante fnporLunte g tonte fmpol tange Auslent lon T
N g N 1 N 1] N 3 N ) N 1} N (
s g -
'étude de langues étron- | 0,6 T .42 2b 15,8 72 4),6 59 35,4 169 00,0
géres contribue ou déve-
loppeaent intel lectuel
1o connuissance de lon- 1 0,6 ) 3,0 23 13,9 75 45,5 61 37,0 165 100,0
gues élrangeres permet
de connaftre d'autres
peuplus, d'autres
cultures
la cunnaissance de lan- 4 4,8 12 7.3 27 16,4 70 42,4 a1 28,4 1 0,6 165 00,0
ques étrangéres facllite
les voyages
Ld connaissance de lan- 20 12,1 24 14,5 58 35,2 al 24,8 2 13,3 165  100,0
gues etrangéres facilite
1'abtention d'un emploi
la connaissonce de lan- 1 0,6 ) 1,4 16 y,7 8y 50,3 be 37,6 164 100,0
guts éttanndres procute
une culture persornel le
L3 connaissance de lan- 1M 6,7 26 19,8 b1 37,0 42 25,5 2% 15,2 16% \00,0
gues étranyéles est
utile en affaires
lo connaissance de lan- 92 n,5 25 15,2 48 29,1 24 14,5 16 9,7 165 100,0

Gues fttangores alde 3
améliorer sa langue
maternelle

Yo triavera 3 M'Appendlce B les résultats pour chacuna des réglons (Tableaux 81, 82, 83).
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Tableau 26‘

Répartition des sujets selon L'importance sccordée aux raisons qui les motivent 3 ne pas souhaiter
enseiynemant d'une ou de plusieurs lanyues étrangeres su niveau secondaire (q. 16)

fus Jdu tout Peu Plus uu awins Assel Trés A ot lon TUTAL
importante impurtante importante importante Importante ‘
Ha § sun : _— s
N 1 N ] N 1 N ) N ) N 4 N f
il y o déjd asser dge 12 7,4 13 8,0 25 15,3 42 29,8 69 42,3 2 1,2 163 00,0
matidtes scolaires :
au PLoyr anee
il est plus isgortant 4 2,9 4 2,5 i} 0,9 A)] 19,0 114 64,9 2 1,2 163 104,0
d'amélivier sa langue
materne| le
il y a avser de la lan- 3 1.4 6 3,7 15 9,7 40 24,5 y7? 59,9 2 1,2 16, 100,0
gue maternelle (le fran.
gais) et de la langue
seconde (1'anglais) au
PLOGT S
c'est une perte de temps 76 46,6 19 1,7 36 22,1 12 7.4 19 N,0 2 1,2 163 10,0

‘bn trouvera & Mppendice B les résultats pour chacune dns régions, (Tableaux 8B4, 85, BG),
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Reépartition des sujets selon le choix des langues étrangéres qu'ils voudraient

Tableau 27

voir enseignées au niveau secondaire (q,17)

1'espagnol

1'italien

Region Dui Non Abstention T0TAL - Oui Non Abstention TOTAL
N f N [ 4 N 4 N $ N % N3 N 4 N 4
Nord 59 45,% 28 23,1 38 31,4 127 100,0 30 24,8 43 35,5 48 39,7 121 100,0
Sud 61 56,5 V7 15,7 30 21,8 j08 100,0 20 18,5 &40 37,0 4B 46,4 108 100,0
e Sa 54,918 16,2 27 27,3 99 100,0 29 29,3 27 27,3 43y 43,4 QY 100,0
101/ 10 51,8 L3 19,2 95 29,0 320 100,0 79 24,1 110 33,5 139 42,4 328 100,0
1'allemand autre lanyue
Region Nan Abstent ion TOTAL Oui Non AbsLention TOTAL
TR S T | N4 N s N % N % N % N s
Nord 21 17,6 49 4ly,5 St 42,1 121 100,0 26 21,5 41 33,9  H4  a6,6 121 100,0
Sl 2022,2 89 W, 4% 61,7 108 100,0 26 22,2 33 3,6 %1 47,2 108 100,0
Ile 20 20,2 3% 43,3 4t 46,5 99 100,0 14 14,1 40 40,4 4%  ah,h Uy 1000
rarat 6% 19,8 121 36,9 1642 43,3 328 100,0 64 19,5 114 36,8 150 45,7 328 100,0
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Tableau 28

Répartition ges sujets selon au'ils souhaltent que 1l'apprentissaqe
des langues étrangéres soit faculiatif ou obligatoire
: au niveau secondaire (q.18)

Apprentissage  Apprentissage L
. facultatif onligatoire Abstention ToTAL
Region o
N ] N 1 N ) N )
Nord 94 7,7 1 9,1 16 13,2 121 100,0
Sud 80 74,1 13 12,0 15 13,9 108 100,0
Ile 68 68,7 18 18,2 13 13,1 99 10C,0
TQTAL 242 73,8 42 12,8 446 13,4 328 100,0
Tableauw 29

Repartition des sujets selon qu'ils encourageraient leur enfant

a aporendre une langue étranzire si vet apprentissage
n'était pas obligatoire au niveau secondaire (q.19)

Oui Non Atstention T0TAL
Région :
N 1 N ] N ] N )
Nord 81 66,9 24 19,8 16 13,2 121 100,0
Sud 69 63,9 26 22,2 15 13,9 108 100,0
lie 67 67,7 22 22,72 10 10,1 99 100,0
TOTAL 217 66,2 70 21,3 41 12,5 328 100,0

Trés peu de parents (16,2%) de notre échantillon ont appris une langue étrangeére. Cet
gtat de fait ne nous surprend pas car, d'aprés les sources consultées, cet enseignement n'a
jarnais été obligatoire au Québec. Nous pouvons voir au tableau 30 que c'est dans la région
cosmopolite de |'lle de Montréal que nous trouvons le plus de sujets qui oiwt effectivement
‘ appris une langue étrangére au niveau secondaire.

Résumé

De facon globale, a partir des données obtenues, nous pouvons constater que:

— les parents des comités d'école sont contre (76,8%) |'enseignement de plusieurs
langues étrangéres 4 |'école secondaire et qu'ils sont divisés (50,3% pour et 49,7%
contre) relativement 3 |'enseigneinent d’une seule langue étrangere a ce niveau;

— ce sont des facteurs culturels surtout qui militent en faveur de I’enseignement
d’une langue étrangére;
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Tableau 30

Répartition des sujets selon qu'ils ont appris une langue
etrangere au niveau secondaire (g.20)

Oui Non Abstention TOTAL
Région
N8 N ) N ) N )
Nord 18 14,9 a0 14,3 13 10,7 121 100,C
Sud _ 9 8,3 88 81,5 11 1G,2 108 100,0
Ile 26 28,3 65 65,7 8 8,1 99 10G, 2
TOTAL 55 16,2 243 74,1 32 9,8 328 10,0

— c'est parce qu'il est plus important d’améliorer sa langue maternelle et parce qu'il
Yy @ un assez grand nombre de matiéres académiques au programme que 49,7% de
nos sujets ne désirent pas que cet enseignement se fasse au niveau secondaire;

— I'espagnol est la langue étrangére qui rallie le plus de sujets et ces derniers, 4 plus
de 70%, voudraient que |'apprentissage d'une langue étrangére soit facultatif;

— si I'on offrait une option langue étrangére 4 la polyvalente, 66,2% des parents des
comités u'école encourageraient leur enfant & prendre cette option:

— une minorité de nos sujets ont appris une langue étrangeére a |’école secondaire.

Les langues anciennes

L'enseignement des langues anciennes dans le secteur public d'éducation n'a jamais eu
le prestige que lui reconnaissaient les écoles du secteur privé. Elles ont été peu apprises dans
les écoles publiques avant la réforme amorcée en 1964 et nous pouvons remarquer au
tableau 31 que nos informateurs sont peu enclins @ privilégier cette matiére académique
pour les éléves des polyvalentes. En effet, plus des deux tiers (tableau 31) des parents des
comités d'école de toutes les régions de notre échantillon jugent que |'enseignement des
langues anciennes n'a pas sa place au programme d’étude du niveau secondaire.

Tableau 31

Récartition ses suiets selon qu'ils soubaitert )'enseignement oes
langues anciznnes au niveau seconcaire (g.21)

Oui Nen T0TAL
Rejion
N 1 N 3 N )
hco? 42 34,7 79 59,3 121 102,0
507 34 3,5 74 58,8 1C8 10C,0
Ile 34 34,3 65 59,7 3¢ 100, 0
TCTAL 110 33,5 218 56,5 328 100,0
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Les visées des parents qui pronent |'enseignement des langues anciennes a |'école
polyvalente rejoignent presque totalement celles mises de |'avant par le nouveau programme
de latin (p. 13 de cette thése). C'est & plus de 75% qu'ils partagent (voir tableau 32) les
objectifs d'ordre intellectuel (I'étude des langues anciennes contribue au développement
intellectuel), d’ordre linguistique {la connaissance des langues anciennes aide & améliorer sa
langue maternelle), bien que seulement la moitié des sujets de la région de Montréal
(Appendice B, tableaux 87, 88, 89) juge cette raison comme étant trés importante, et
d’ordre culturel {la connaissance des langues anciennes procure une culture personnelle et
permet de connaitre les civilisations passées) sauf qu'ils ne partagent pas |'idée qu'il est
nécessaire d'étudier les langues anciennes pour mieux comprendre le monde actuel (raison
Jas importante: 13,6%; raison peu importante: 13,6%; raison plus ou moins importante:
39,1%).

Tout comme pour les langues secondes et les langues étrangéres, c’est notamment a
cause de I'importance fondamentale que revét I'amélioration de la langue maternelle (raison
trés importante: 60,1%; raison assez importante: 20,6%) que 66,5% des répondants ne
veulent pas qu’une place de choix soit faite a |'enseignement des langues anciennes dans les
polyvalentes du secteur public d’éducation. |ls jugent aussi qu'il y a assez de I’enseignement
de la langue maternelle et de la langue seconde (72,9%) et que le programme scolaire est
suffisamment chargé (65,1%). Ils sont loin de croire, par contre, que les langues anciennes
sont inutiles (raison pas du tout importante: 35,3%; raison peu importante: 18,7%; raison
plus ou moins importante: 31,2%) ou encore, comme pour les langues étrangéres, qu'elles
occasionnent une perte de temps.

Bien qu'il n'y ait que 33,5% des informateurs qui souhaitent un enseignement des
langues arciennes, il y a quand méme plus de 50% de ceux-ci.qui inciteraient leur enfant a
faire cet apprentissage si cet enseignement était dispensé a leur école. Nous notons, dans le
tableau 34, que les sujets de chacune des régions semblent partager le méme avis.

Par contre, nous voyons au tableau 35 que |'apprentissage du grec ancien ne trouve pas
beaucoup d'adhérents parmi nos sujet car 69,8% des répondants n'inviteraient pas leur
enfant a apprendre cette langue ancienne si elle était enseignée dans leur école. C'est dans la
région de I'lle de Montréal que I'on peut retrouver le plus d’opposants (72,7%) et c’est la
région du Sud de Montréal qui rassemble le plus d'adeptes.

La distribution des sujets, qui ont eux-mémes appris le latin (tableau 36) et le grec
ancien (tableau 37) au niveau secondaire, se partage de maniére assez similaire dans nos trois
régions. |l y a au-deld de la moiti¢ des répondants qui ont appris le latin dans leur jeunesse et
moins de 20° qui ont appris le grec ancien.

Résumeé

A la fin de la présente analyse, nous pouvons déceler les attitudes des parents face a
I'enseignement des langues -anciennes (latin et grec ancien) au niveau secondaire. De cette
étude, il apparait que:

— e tiers seulement des sujets favorise I'enseignement des langues anciennes a |'école
polyvalente;

—  ce sont des objectifs d’ordre pratique {multitude des sujets académiques, place et
importance a accorder a la langue maternelle et seconde) principalement qui
retiennent l'attention des deux tiers des répondants qui écartent l'idée de
I'introduction de cette discipline scolaire au niveau secondaire;

—  par contre, ceux qui privilégieraient cet enseignement le font prioritairement
parce qu'ils considérent que |'étude des langues anciennes peut contribuer au
développement intellectuel,




Tabluau 321

Hépartition des su juls selon )'importance accordé
Penselgnement des langues anclennes au nive

e aux ralsons qui motlivent
du seconddire (q, 22)

Pus do toul Poy Plus ou moins Asser Trés TOTAL .
Rai von nipogtante fmpur tante inportante ligurtante impor tonte |
NS N 4 N 4 N 4 N 4 N 4 |
|
o, . ]
'étude des longoes 3 2,7 1 0,9 7 6,4 «3 M 5 50,9 110 100,0
ancivines contribue au - -
develuppement Intel -
lectuul
la covaissance des lan- 3 2,7 6 9,5 8 1,3 8 25,5 65 59,1 1o 100,0
ques anciennes aide 3
améliorer sa Jangue
maternel la
la conndissance des lan- 2 t,9 ) 2,7 21 19,1 a6 41,8 3o 34,5 110 00,0
gues anciennes permet de
conmaftre les civilisa.
tions passévs
la connaissance des lan- 15 13,6 15 13,6 43 39,1 22 20,1 15 13,6 t1o 100,0
QuUES anciennes permel de
Mivur conprendre le
monde actoel
la connaissonce des lan- 1 0,9 3 2,7 10 9,1 3 34,5 S8 52,7 110 10,0

gus anciennesy procure
une culture persomnel le

lUu trouvera a L'Appendice 8 les résultats pour chacune des régions, (Tableausx 87, 84, 8Y),
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Tablesu 33!

Hépartition des sujets selon 1'importance accordée aux ralsons qui les motivent 3 ne pas souhaiter
itenselgnenuent des langues anclennes au niveau secondalre {q. 23)

Pau o toat Peu Plus ou aving Auvse? Trés

Aol son importante inportante fmpor tante importante importante Austention i

N 1 N 3 N ) N ) N s i 1§ N 13
il y a dvéjd asser de 10 8,3 20 9,2 36 16,5 .95 25,2 a7 34,9 2 0,49 2108 100,0
matiéres scolalies au
PLOGE anvme
i1 est plus Important 13 6,0 6 2,0 21 4,6 45 20,6 ™ 60,1 2 0,9 218 100,0
otaméliorer sa langus
maternel le
il vy a assee de la lan- 1" 5,0 10 4,6 36 16,5 6y 24,9 9% 44,0 2 0,9 218 100,0
gue matetnelle (le fran.
Gais) et de la langue
seconde (1tanglats)
au pProgranmg
c'est une perte e temps 104 ay, 2 24 1,0 50 22,9 13 6,0 24 11,0 2 0,8 218 100,0
les langues anciennes sont 17 35,3 43 19,7 68 »n,? 12 5,5 16 7,3 2 0,9 216 100,0

des langues inutiles

1Un tiouvera & H'Appendice B les résultats pour chacune des régions, (Tableaux 90, 91, 92).
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Tableau 34

Répartitior J2s sujets selon qu'ils encourageraient leur enfant
3 accrendre le latin si cet enseignement était
dispensé 3 leur école (q.24)

Yt Non Abster:tion TOTAL
Region
N 1 N i N ) N g
Nord 69 33,7 S4 44,6 2 1,7 121 100,0
Sud 5% 90,9 50 46,3 3 2,8 108 100,0
Iie Y 51,5 44 44,4 4 4,0 99 190,3
TOTAL 171 52,1 148 45,1 9 2,7 328 100,0

Tabieau 3%

Répartitior 2es suj2ts selon au'ils encourageraient leur enfant
4 apprencdre le yreo ancien si cet enseignement etait
dispense 3 leur école (q.25)

Jui Nor Abstentionr TOTAL
Rajicn
N b4 N 3 N g N %
oo 3 25,4 97 ,9 2 1,7 121 100,0
Suc 3t 33,3 70 64,8 2 1,9 108 109,90
e 23 23,¢ 72 72,7 4 4,0 39 10G,5
T = 27,7 224 62,8 8 2,4 328 10G,0
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Tableau 3E

Repartition des sujets selom 3u':ls ont appris le
latin au niveau seconci:re (g.26)

Oui Non Abstention TOTAL
Region
N 1 N 3 N ) N %
Nord 85 53,7 54 44, 2 1,7 121 100,0
Sud 5e £3,7 48 44,4 2 1,8 138 106,30
Ile 53 53,5 43 L3,4 3 3,0 39 12C,0
TOTAL 178 93,7 145 44,2 ? 2,1 329 10J,0
Tableau 37
Répartition des sujets selon qu'ils ont appris lc¢
grec ancien au niveau secondaire (q.27)
Oui Non Abstention TOTAL
Région
N S N % N 1 N %
Nord 19 19,7 100 82,6 2 1,7 121 100,0
Suct 13 17,6 87 8c,6 2 1,8 108 1090,C
Ile 17 17,2 79 79,8 3 3,0 99 166, %
iOTAL 9 16,8 266 81,1 7 2,1 328 100,0

— plus de la moitié des sujets encourageraient leur enfant @ apprendre le latin et
presque 70% d’entre eux n’exhorteraient pas leur enfant & apprendre le grec
ancien si ce cours était offert; '

—  plus d’informateurs ont appris le latin que le grec ancien au niveau secondaire.

Langues internationales

Depuis le troisicme quart du siécle dernier, plus de 50 langues internationales
construites ont vu le jour (Janton, 1973). La plupart de celles-ci viennent d'Europe et
quelques-une d’entre elles ont été implartées; d'autres n’ont fait que naitre. De celles qui
furent implantées, |'espéranto est la plus connue et celle qui s'est la plus propagée & travers
le monde.
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Les principaux bastions de I’espéranto se trouvent en Europe centrale, en Scandinavie, en
Iran, au Japon, en Ching et au Brésil.
(Mercier, 1981, p, 12).

L'espérantc est un peu connue en Amérique du Nord, mais, pour des raisons évidentes de
non nécessité, ne fut jamais trés populaire. C'est pourquoi nous ne sommes pas étonnée de
voir (tableau 38) que moins de 40% des répondants connaissent |'existence de langues
internationales encore que nous ne nous attendions pas a un pourcentage si élevé, Peut-étre
que le fait d'avoir introduit la définition de ce type de langue dans notre questionnaire
explique ce que nous croyons étre un haut taux de réponses positives. Assez curieusement,
ce sont les régions du Sud et du Nord de Montréal qui regroupent le plus de répondants
informés de |'existence des langues internationales.

Tableau 38

Répartition des sujets selon qu'ils connaissent l'existence
de langues internationales (q.28)

Oui Nor Abstention TOTAL
Rézion
N g N ;4 N % N b
Ners 43 35,5 77 83,7 1 0,8 121 100,0
Sud 47 43,5 61 56,4 106 100,0
Iis 8 38,4 61 61,5 95  190,0
TGTAL 126 39,0 193 60,7 10,3 28 100,0

Des 128 informateurs qui connaissent |'existence des langues intern.tionales, seulement
le tiers (tableau 39) voudrait bien que cet enseignement soit assuré au niveau secondaire. Ce
sont ici les sujets de la région du Sud de Montréal qui s’y opposent le plus {70,2% contre
65,8% pour |'lle et 60,5% pour le Nord).

Tableau 39

Pésartition des sujets celon au'ils souhartent i'enseigrement
d'une langue internationaie au niveau secondaire (q.29;

ol Ner Anstertion TOTAL
AL Dy ”
’ % N i B b4 N z
W 17 33,5 2% 63,5 43 oGy 0
S 03 27,7 33 70,2 i 2,1 4" 23,2
= 13 34,2 25 £9,5 38 J2,0
T0TAL 43 33,8 84 65,6 1 0,8 128 100,C
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Le tableau 40 nous montre que les sujets favorables a I'enseignement d'une langue
internationale ne croient pas que |'apprentissage d'une telle langue éliminerait le besoin
d'apprendre une langue seconde (raison pas du tout importante et peu importante: 69,5%)
ou d’une langue étrangére (76,1%) ou d’'une langue ancienne (69,5%). C'est d’abord et avant
tout pour faciliter la communication entre les peuples (raison assez et tres importante:
87,0%) et pour faciliter les voyages (80,5%) que 43 de nos sujets voudraient que cet
enseignement se fasse au niveau secondaire.

Les raisons (tableau 41) qui motivent 84 de nos sujets & ne pas favoriser |’enseignement
d'une langue internationale au niveau secondaire sont surtout d'ordre pratique et
linguistique (préférence accordée a I'amélioration de la langue maternelle, le grand nombre
de matiéres au programme, la place et le rdle prépondérant occupé par |'enseignement de la
langue maternelle et la langue seconde). Toutefois, tout comme pour les languss étrangéres
et anciennes, ces suje.s ne considérent pas (raison pas et peu importante: 40,0%) que cet
apprentissage soit inutile. Cependant, I'avis de ces sujets est assez partagé quant au degré
d'importance a accorder aux deux raisons suivantes: langues qui n‘ont pas de culture et-trés
peu de gens dans le monde parlent ces langues.

Des 128 sujets qui connaissent |'existence de ce type de langue et des 43 sujets qui
favoriseraient cet enseignement, 51 seulement (15,5% de notre échantillon) pousseraient
leur enfant a |'apprendre.

Résumé
De cette analyse, il ressort que:

—  trés peu (39,0%) de nos sujets connaissent |'existence d'une langue internationale; -

— des 128 sujets qui connaissent |'existence de ce type dé¢ langue, seulement 43
(33,6%) souhaiteraient qu’on |'enseigne au niveau secondaire;

~ ceux qui favorisent |'enseignement d'une langue internationale croient que cet
apprentissage réglerait le probléme de la communication entre les peuples et
faciliterait les voyages; ils croient aussi, mais & un degré moindre, que cet
apprentissage favorise le développement intellectuel et procure une culture
personnelle;

—  c'est parce qu'il est plus important d’améliorer sa langue maternelle, qu'il y a assez
de matiéres -scolaires au programme et qu'il y a déja deux langues a |'étuce
(francais et anglais) que 84 de nos sujets ne favoriseraient pas |'enseignem=nt
d'une langue internationale au niveau secondaire;

~ seulement 15,6% des sujets de |'échantillon encourageraient leur enfant a
apprendre ce type de langue.

Les souhaits des parents des comités d’école

Dans |'ensemble, aprés étude de chacune des questions de notre questionnaire, nous
pOUVONS avancer que:

-~ Les parents des comités d'école de notre échantillon désirent la continuité de
I'enseignement de I'anqlais, rejettent l'enseignement de plus d’'une langue
étrangére ainsi que l’enseignement des langues anciennes et c’est & moins de 15%
qu’ils voudraient qu‘une langue internationale soit enseignée au niveau secondaire
(figure 1). Toutefois, ils seraient nombreux a encourager leur enfant a apprendre
une langue non maternelle si cet apprentissage n'était pas obligatoire et/ou si cet
enseignement était dispensé au niveau secondaire (figure 2);

- les parents souhaitent que l'apprentissage de I'anglais, langue seconde, soit
obligatoire et que celui des langues étrangéres soit facultatif;
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Tableau laU1

Répartition des sujets .elon )'importance accordée aux raisons qui motivent 1'enseiygnement
d'une lanyue internatjonale au niveau secondaire {q., 3U)

Haivon

Mo, Jdu tout
imput tonte

Heu

b Lante

Plus ou muins

importonte

Asser
importante

T1ds

impag tunte

TOTAL

N

3

"N

1

N

)

N

]

N

)

Une langue internationasle
téyle le probléne de la
communication entre les
peuples

votre enfant n'aurait
plus besoin o'étudier
1'anglais, langue
seconds

votre enfant n'aurait
plus besoin d'étudier
une vu des langoes
étrangéres

votre enfant n'aurait
plus besoin d'etudier
les langues anciennes

la connaissance d'une lon-
gue interndationasle artifi-
cielle facilite Jes
voyagyes

la connaissance d'une lan-
gue internationale artifi-
cirelle procure une culture
petsunnel e

1'étoude dlune langue inter-
nationale artificielle
contribue au développe-
ment intellectuel

1

. 22

20

26

b

5

2,2

47,8

43,5

56,9

6,5

1u

15

21,7

32,6

13,0

4,3

10,9

5

10,4

15,2

8,7

17,4

13,0

19,6

8,7

17

17

15

18

37,0

2,2

2,2

37,0

32,6

391

2)

20

14

14

h0,0

13,0

19,2

10,9

43,5

30,4

30,4

46

4b

46

46

46

46

13

100,0

100,0

100,0

100,0

100,90

100,0

100,0

‘lkllruuvvld J ' Appendice B les 1ésultats pour chacune des régions (Tobleaux 93, 94, 45),
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Répartition des sujets selon 1'importance accordée au. raisons qui les mot‘vent a ne pas souhalter
'enseignement d'une langue internationale au niveau secondaire (q. 31)

Tableau 41‘

-

§

A\
T

Pas Uu tout ey Plus ou moing Assal Trids Abstentl 01A
Aaison impor tunte importante impos tunte importante importante stentlon t

N N f N 1 N 1) N ] N 1 N 4
il y a 0¢jd asser de 14 13,3 7 6,7 12 1,4 2y 21,9 41 M,0 8 1,6 105 100,0
matleres scolalres au
progranw
il est plus important 7 6,7 6 5,7 g 8,6 18 17,1 56 93,3 9 a,6 105 ~ 100,0
dlamelioter sa lanyue .
maternel le
il v a asser ve la langue 10 9,5 6 S, 7 16 15,2 26 24,8 37 35,2 10 9,5 105 100,0
maternalle (le frangais)
et de la langue seconde
(1'arglais) au progranme
c'est une perte de temps 45 42,9 10 9,5 25 23,8 3 2,8 12 N,4 10 9,5 105 100,0
les langues internatio- 23 21,9 1t 15,2 26 24,8 1 10,5 19 18,1 10 9,% 105 100,0
nales sont des langues
Quli ntent pas de culture
il n'y a pas asser Jde 14 13,3 1 10,% 21 25,7 22 21,0 22 21,0 9 8,6 105 100,0
personnes dons le monde
qui parlent les langues
internationales
les langues Internatio- 24 26,7 14 13,3 33 1,4 7 6,7 14 13,13 9 4,6 105 100,0

nales sont des lanyues
inutiles

1 . , , '
Un trouvera & 1'Appendice B les résultats pour chacune des 1égions (Tableaux 96, 97, 98),
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100,0
100,0
10C,0

TaTAL

47
38
128

5,3

rageraient leur enfant
(g.32)
3,1

Abstantion

cou

48,8
63,8
57,9
57,0

57
BEST COPY AVAILABLE

niveau secondaire

Tableau 42
Non

21

30

22

73

etait dispensé au

ul
48,8
34,0
36,8
39,8

0
&

21 -
14
51

1

AN
AN
N
N
NN
. 2
A w =
g w @ O
® o 11 c S
o 3 c =
2 - =4 ) c
g < c S <
g 8 Jg 5§ 2
b4 = e 2 s €
5 -
3 = wm. 3 3
> S >
< c 2 = S S
2 3 o e - =

T - AP ey
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3 apprendre une langue (nternatiorale si cat enseignement

Répartition oes sujets seion qu'ils er

Région
Nord
Sud
Ile
T0TAL

1 1 | 1 T I 1 ! 1

& 8 R & 8 & 8 & @2 -=°

I'ensaignement des langues non maternelles au niveau secondaire.

FIGURE 1 —~ Representation graphique du pourcentage de répondants qui souhaitent
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98,64

anglais, langue saconde

grec ancien langue internationale

FIGURE 2 — Representation giaphique du pourcantage des répondants qui encou
ragecaient leur entant & apprendre une langue non maternelie si cet
apprentissage n'etait pas obligatoire et ou $ cet enseignement était
dispensé au niveau secondaire.

— un aread nombre de nos répondants voudraient que plus de temps soit accordé 3
i era:ignement de la langue seconde;

- biar que l'avis de nos sujets soit partagé en ce qui concerne I’enseignement d’une
inatizve scolaire en anglais, ils ne voudraient pas que plus d'une matiére scolaire
soit enseignée en anglais;

- si l'enseignement des langues étrangéres était assuré au niveau secondaire, nos
sujets opteraient pour la langue espagnole;

— les parents veulent que |'école secondaire distribue un enseignement prioritaire-
ment pratique de la langue seconde et d'une langue internationale (bien qu'ils
soient trds pu A le favoriser) et désireraient que |'enseignement des langues
étrangeres et anciennes revéte un caractére surtout culturel.

Corrélations

Tandis que la section précédente de ce chapitre visait surtcut 3 la description
numerique des résultats des données, cette section-ci, a |'opposé, cherche d'abord & faire
ressortir les relations entre chaque item du questionnaire et les quatre variables-critéres
conservées: la sous-région administrative, 1'dge, le sexe et la scolarite.

Comme nous I'avons mentionné au début de ce chapitre, les résultats seront présenteés
sous forme de tableaux de contingence. Pour ne pas trop alourdir les tibleaux, seuls les
pourcentages calculés par lignes verticales seront indiqués. En plus de la valeur uu X2, nous
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mentionnerons la valeur du seuil de signification p ainsi que celle de Cramer’s V. Nous ne
présenterons des tableaux de contingence que pour les croisements des variables qui ont
indiqué une relation statistiquement signiti. ative a la condition, toutefois, que le nombre de
répondants dans chacune des cellules ne soit égal & zéro. Nous nous limiterons & donner &
I’Appendice C de cette thése les résultats succints des corrélations non significatives.

Voici la liste des différents regroupements que nous avons effectués pour |'analyse des
corrélations:

— raison peu importante

raison pas du tout importante
raison peu importante

{raison plus cu moins importante — raison plus ou moins importante

)

raison assez importante . .
— raison trés importante

raison trés importante

Notons aussi que nous avons regroupé les catégories d’age de la fagon suivante:

25 - 34

{35 - 44 - 25-44
45 - 54 — 45 et plus
55 et plus &P

Les caractéristiques personnelles des sujets

Du croisement des variables-critéres entre elles, il ressort que la variable dge distingue
de facon significative (0,0041) les sujets des trois régions qui font I'objet de notre etude.
C'est dans I'lle de Montréal que nous retrouvons le pourcentage le plus élevé des répondants
ayant 45 ans et plus et c'est la région du Nord de Montréal qui compte le pourcentage le
plus fort de parents des comités d’école qui ont entre 25 et 44 ans (tableau 43).

Quant a la variable sexe, elle est extrémement liée (p<0,0001) au niveau de scolarité de
nos répondants (tableau 44). En effet, nous retrouvons un pourcentage plus élevé de femmes
chez les moins scolarisés et un pourcentage plus élevé d’hommes chez les plus scolarisés.

Tanleau 43

famport entre 1'ge et la region

Age
Sous-Tégion 21 ba 45 et pius TOTAL
¢ % l‘\' 1 ‘1
\iore 43 41,58 o 24,1 t 2t
50 73 3a,t 35 5,7 o
Ile 2 24,3 47 at, 2 3%
TCTAL 2. LN 1y 20,5 ion
X% = 1t,006ES A=l o = 72,0041 v o= 9,18321
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Tableau 44

Rapport entre le sexe et le niveau ve scolarité des sujets

Sexe
Scolarite Homme Femme TOTAL
N { N { N
moins de 11 ans 23 17,6 50 25,4 73
11 a 19 ans 56 42,7 114 57,8 17C
16 ans et plus 52 39,7 33 16,8 85
TOTAL 13 ,106,C 187 100,90 328
X% = 21,61634 dl = 2 » < 0,000 V = 0,26865

Recoupement de tous les (tems du questionnaire par les variables-critéres

Tout d’abord, nous voulons rappeler ici que nous avons eliminé de cette étude la
variable langue maternelle. Des quatre autres variables-critéres, c'est |a variable scolarité qui
engendre le plus de différences significatives. La variable sexe semble influencer, mais de
facon plus restreinte, les attentes et les opinions des sujets. Quant a la variable dge, elle
semble avoir peu d'impact. Nous n'avons pas détecté de différence significative entre les
attentes et opinions des parents selon la région d'appartenance. '

Les tableaux 45 et 46 illustrent I'existence d'un rappor: entre le sexe (0,0022), le
niveau de scolarité (0,0032) et I'opinion des sujets qui considér :nt que |'étude de I'anglais
contribue au développement intellectuel. D'une part, nous -onstatons que 75,4% des
femmes et d'autre part, nous voyons que 77,1% des sujets qui ont entre 11 et 15 ans de
scolarité partagent l'avis que I'étude de l'anglais est un apport précieux (raison trés
importante) pour le développement intellectuel des apprenants. A I'opposé, il n'y a que
56,9 des hommes et 62,5% des sujets qui ont moins de 11 ans de scolarité ainsi que 54,2"
de cenx qui ont 16 ans et plus de solarité qui partagent le méme avis que la grande majorité
des femmes et des sujets qui ontentre 11 et 15 ans de scolarite.

Nous utilisons le Cramer's V pour démontrer la force du rapport des tableaux 45 et 46.
Nous rappelons que théoriqguement, plus la valeur du Cramer’s V se rapproche de +1 plus
nous pouvons spéculer qu'il y a un rapport trés étroit entre deux variables. Le tableau 47
nous montre que le rapport sexe/opinion des sujets qui considérent que I'étude de |'anglais
contribue au développement intellectuel est plus fort que le rapport niveau de scolarité et
I'opinion que nous venons de citer.

Au tableau 16, nous avons vu que 52,3% des répondants qui favorisent la continuité de
I'enseignement de 1'anglais au niveau secondaire le font parce qu'ils considérent qu’il est trés
impurtant de connaitre I'anglais pour faire des voyages. Les résultats obtenus au tableau 48
nous apprennent que ce sont surtout les sujets les moins scolarisés (moins de 11 ans et 11 3
15 ans) qui partagent le plus cet avis (87,5% et 84,7%). Nous obtenons un rapport
significatif (p = 0,0054).

Nous nous devons de constater, si nous nous fions aux résultats que nous avons
obtenus, que la connaissance de la largue anglaise facilite I'obtention d'un emploi. Cette
conviction se retrouve plus chez nos stijets qui ont le moins de scolarité (moins de 11 ans et
11 a 15 ans) que chez ceux qui sont pius scolarisés (tableau 49). Pour ce qui est des langues
étranqéres (tableau 50), nous pouvons vérifier que nous obtenons a peu prés le méme type
de résultats bier. que beaucoup moins de sujets scolarisés considerent que la connaissance de
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Tableau 45

Rapport entre le sexe et l'opirion des sujets qui consigérent que
1'etude ve l'anglais contribue au céveloppement intellectuel

(sexe / v. 9)

Sexe
. Homme Femme TOTAL

Opinion

N ] N % N
L'etude de ltanglais
contribue au develon.
pement intellectuel
Raison
Peu importante 28 21.5 25 12,8 53
Raison
Plus ou moins importante 28 21,5 23 11,8 51
Raison
Trés importante 74 56,9 147 75,4 221
TOTAL 130 100,90 195 100,0 32%

2 e
X% = 12,26358 gl = 2 p = 0,0022 V = 0,19425
Tableau 4B
Fapport entre le niveau Ce scolarite et l'apinion des sujets qui
consigérent que 1'étuoe de l'anglais contribue au
développement intellectuel
{scolarité / v, 9"
Scolarite
. ] TOTAL

Cpra:on NO}nJ de N3 19 ans 1€ ans et

1% ane plus

N b3 N 1 N { N
L'étuce ge l'angiais
contricue au cewelop-
pemert jrtoellectual
Raison
Boy importante e 22,48 149 ‘1,2 18 21,7 53
Qyison
Dius ou melns 1wpcrtante 1 15,3 20 11,8 20 24,1 91
Hyison
Tres importante 45 82,5 13 77,4 a4S  54,¢ 228
TOTAL 72 10,0 170 100,7 #3 100,06 328

.

16,3570 ql = 4
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Tableau 47

Force du rapport entre le sexe, le niveau ge¢ scolarité et l'opinion
des sujets qui considérent que l'étude de i'anglais contribue
au développement intellectuel

Sco.~-ité

{tableau 45)

Sexe
(tableau 46)

v 0,158624

force du
rapport

0,19425

du plus faible ——— 3y wvers le plus fort

Taoleau 4t

Rapport entre le ~iveau oe scolarit
considerent que ia conaissance J

'

2
1
.

it
e

et l'opirion des sulets qui

1'anglale

{scolarité / v. 11}

Facilite les vovages

Scolarite
. TQTA
o Moins ge 11 315 ams 16 ans et L
Jeinion 11 ans = oE olus
N ;4 M £ N ;4 N
La comnaissance de
1'anglass facilate
r'es usoyajes
Raiscn
Peu 1mportante 1 1,4 7 u,l 1z 14,5 2C
Raiscn
Plus ou rolns importants 8 11,1 19 1,2 11 13,3 38
Raison
Trés importante 53 37,5 144 84,7 80 72,7 28°
TOTAL 72 106,90 170 100,90 &3 100,° 125
¢ = 1,70 4 = e = 0,0054 /= C,15047
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Tableau 48

Rapport entre le niveau de scolarite et l'opinion des sujets qui
considérent que la connaissance de l'anglais facilite
1'obtention d'un emploi

(scolarité / v, 12)

Scolarité
I Moins de 1 315 ans 16 ans et TOTAL
Opinion 11 ans a s plus
N % N % N ) N
La connaissance de )
l'anglais facilite
1'obtention d'un
emploi
Raison
Peu importanta 4 5,9 4 2 b 7 8,4 15
Raison
Plus ou moins importante 4 5,6 12 71 14 16,3 n
Raison
Tres impartante 6. 88,9 154 QC, b 62 74,7 230
TOTAL 72 100,0 170 10C,C g3 10C,G 325
2 7 . = 0,05 = 0,16626
X® = 13,5260 gl = 4 p = 00,0090 v o= 0,14425
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[y

langues étrangeres facilite I'obtention d'un emploi. C'est surtout chez les sujets qui ont
poussé moins loin leur scolarité (tableau 50) que nous remarquons cette propension a
supposer qu’un individu qui posséde la langue anglaise et une ou des langues étrangéres peut
plus facilement obtenir un emploi qu‘un autre individu unilingue.

Nous observons (tableau 51) que nous obtenons des résultats inversement propor-
tionnels. En effet, plus de 40% des fernmes croient qu'il est trés important de connaitre
I'anglais pour étre en mesure de décrocher un emploi alors que plus de 40% des hommes
jugent cette condition comme étant peu importante (p = 0,0004).

Tanleau 55

Rapoor® entre le niveau Ce scalarite et l'opinion des su 2ts qui
consigerént que 13 connaissa~ze de langues etrangzres
facilite l'obtention 3'.n emploi

{Scolarité / v. 30!

Scolarite
. TOTAL
Yot Moins de 115 15 g 1€ ans et '
JInon 1 ane ST I R TR alus
N ] N i '\ 3 h

La connaissance 49
Lahgues eLrangares
Facilite l'eotention
2'un erpicd

H3tscn
sos o arpertante

Raisor
D1l.s ou moins importante

Raison
Tres imgortante

TOTAL
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Tacleau 9

Rapcart entre le sexe et l'opinion ces sujets Qul consicerent que
la connaissance de lang.es etrangéres facilite
L'obtention d'un emploi

(sexe / v. 30)

Sexe

TOTAL

Opinion Homme femme
N 5 N % N
La connaissance de langues
etrangéres facilite
1'aptention ¢'un emploi
Raison
Peu importante 28 43,8 16 15,8 44
Raison
Plus ou moins importante 18 28,1 40 19,6 58
Raison
Tres importante 18 28,1 45 44,5 63
TOTAL ba 100,0 101 100,0 165
X = 15,6805C ¢l = 2 p = G,0004 v = 0,30827

Une fois de plus, le tableau 52 nous montre I'importance de la variable sexe sur le
niveau de scolarité de nos sujets.

Tableau 52

force -. riccott entre te seae, le niveau op scolaritd et l'opirion
Joe st aul comsigérent Tue Lo CONMALSsanCce Je anaees

strangéres facilite 1'astention d'un empicl

Scolarite Sexe
(tableau S} (tableau 53)
v 3,21396 5, 3L427
PRu N
Tacgert 2u oius fainie 3 wvers le glus fort

Le tableau 53 révile qu'il y a incidence (p = 0,0003) entre 'opinion des sujets face a un
accroissement du temps d'enseignement de 'anglais, lanque seconde, au niveau secondaire et
le niveau de scolarité de ncs répondants. Airsi, plus les parents des comités d'école de notre
echantillon ont étudié longtemps, plus ils ont tendance & s’opposer @ l'augmentation du

" BEST COPY AviiLAdit
b




66

temps d’enseignement de 1'anglais. Moins ils ont d’années de scolarité & leur crédit, plus cette
tendance se fait sentir. Le fait d'avoir étudié plus ou moins longtemps semble influer sur
I'attitude des sujets.

Taoleiu 53

Rappor: ertre le niveau oe scolarité et l'cpinion des sujets face
3 un accroissement ou temps d'enseignement de l'anglais,
langue seconde, au niveau secondaire

(scolarité / v, 21)

Scclarite
TOTAL
- Moins oe . 16 ans et
Ocinion 11 ans 11 a2 15 ars olus
N % N 1 N % N
Cn devrait accorder
plus de temps 4 !'en-
seignement de l'anglais,
iangue seconde, au
secongaire
Oui 48 65,8 116 58,2 34 40,3 138
Non 24 32,9 48 28,2 47 55,3 119
Abstention* 1 1,4 6 3,5 4 4,7 1
TOTAL 73 100,C 170 100,9 85 100,0 328
x¢ = 12,83 gl =z o = 0,0003 vV = 3,250

Le souhait ou non de I'enseignement d'une ou plusieurs langues étrangéres au niveau
secondaire se traduit par des différences significatives et ce, en regard de la variable scolarité.
A la lumiere des résultats obtenus aux tableaux 54 et 55, nous voyons qu'il existe un
rapport significatif entre le niveau de scolarité des sujets et le désir de I'enseignement d’une
ou plusieurs langues étrangéres au niveau secondaire (respectivement p = 0,0004, p<0,01).
Ici, les sujets les plus scolarisés sont en faveur d'un tel enseignement alors que ceux qui sont
moins scolarisés sont plus enclins a le refuser.

Les tabl~wux 56 et 57 font ressortir les liens qui existent entre le sexe {p = 0,0011), le
niveau de scolarité (p = 0,0003) et I'opinion des sujets qui congoivent gue la connaissance de
langues étrangéres puisse étre utile en affaires. L'étude de ces deux tableaux nous ameéne a
découvrir que ce sont surtout les femmes et les sujets qui ont moins de 11 ans de scolarité
qui partagent cet avis. Le tableau 58 montre qu’il existe un rapport plus étroit entre cette
facon de penser et la variable sexe qu’avec la variable scolarité.

Parmi nos sujets qui s'opposent a l'enseignement des langues €trangeres au niveau
secondaire a cause de la multiplicité des matiéres scolaires, nous remarquons (tableau 59) un
lien (p~:0,002) entre cette opinion et la variable sexe. Plus de femmes que d"hommes
rejettent ce type d’enseignement parce qu'elles croient qu'il n'y a pas de place au
proramme pour cet enseignement.

*Lus abstentions ont etd exclues dans le calcul du x2.
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Tanleau %4

et l'opinion ces suliets vis-a-vis
-

oe 1'enseigrement d'une langue étrangere au niveau secongaire

!scolarite / v. 25)

Scolarite
: TOTAL
- Moins de N 16 ans et
Opinion 11 ans 11 8 15 ans olos
N < N % N ) N
A l'école secondaire,
on devtalt enseigner
une langue étrangere
Oui 23 n,s a9 92,4 53 B2,4 165
Non 50 68,5 81 47,6 32 37,86 163
TOTAL 73 10C,0 170 100,0 85 100,06 328
X2 = 159,53939 dL = 2 p = 0,00C4 v = 0,21758
T mleac 85

Fapport entre le niveaus ge scolarité et l'cpinion ces sujets vis-a-vis
ce !'enseigrement Jde olusieurs langues etrangeres au niveau seconcaire

(scoiarité / v. 26)

Scoiarite
) . Mcins ge . os 156 ans et TOTAL
upLnLT 11 ans 't a 15 ans clus
N % N s N p4 t

A l'ézsie seconcaire, on
deurait encelqner Diu-
sieurs langues étrange-
res
Dui 12 16,4 26 14,1 26 3a,0 62
Nor 60 8,2 135 79,4 57 67,1 252
Angtarticr® 3 1,4 1 5,5 2 2,06 14
MR ?3 100,95 179 10C,d 85 1006,0 3en

7 —

" = 3,526 gl = 2 o ¢, Vo= 3,179

" 2
* Les abstentions unt été exclues dans fe calcul du X°.
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Tableau St

Rapport entre ie sexe et l'opinion des sujets qui considérent que la
connaissance de langues etrangeres est utile en affaires

(sexe / v. 32)

Sexe

o TOTAL

Opinion Homme Femme
N 5 N ) N
La connaissance de lanogues
étrangeres est utile en
affaires
Raison
Peu impartante 24 37,5 13 12,9 7
Raison
Plus ou moins importante 19 29,7 42 41,6 61
Raison
Tres importante 21 32,8 uh 49,5 67
TOTAL 64 100,0 101 100,0 185
x? = 13,6607 gl = 2 o = 0,001 V = 0,2877

Tableau 97

Ragport entre le niveau de scolarité et l'opinion des sujets qui
considérent Gue la ccnnalssance ce langues etrangeres
est utile en affaires

{scolarite / v, 32)

Scolarité
TOTAL
. Moins de . 16 ans et
Joinior 11 ans 11 3 15 ans olus
N % N % N ;) N
La connaissance de
langues étrangeres
ast utile en affaires
Raiscr )
Peu lmportante 4 17,4 12 13,5 2% 19,6 37
Ralsor
Plus ou moins imgortante 4 17,4 37 41,6 25 YN 61
RESS L0 R .
Yrés imporhante 19 83,2 s 46,3 12 22,6 8"
TTAL 23 100,0 a8 100,20 53 100,0 168
¢ = 27,3625 ST o = 0,300 V = 0,2545¢

7
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Tableau 58

Forse du rapport entre le sexe, le niveau de scolarité et l'opinion
des sujets qui considerent que la connaissance de langues
etrangeres est utile en affaires

Scolarite Sexe
(tableau 57) (tableau 36)
v 0, 25455 0,28774
Force du
rapport du plus faible -w——3 vers le plus fort
Tableau &8

Rapoort entre le sexe et l'opinion des sujets qui considérent qu'on
ne devrait pas enseigner une ou plusieurs langues étrangeres
au niveau secondaire parce qu'il y a déja asse: de
matieres scolaires

(sexe [/ v. 34

Sexe
TOTAL

Opinicr Homme f emme

N ) N 1 N
Il y a J8ia asse: de matié-
res scaiaires au programme
Ralsen
Peu impcrtante 18 26,9 7 7,3 25
Raiscr
Plus ou moins importante 6 9,0 19 19,8 25
Raison
Tres importante 42 62,7 69 71,9 11
fnstantion* 1 1,5 i 1,0 2
TITAL 57 100,5 g6 106,03 163

513,379 ol =2 p ¢ 2,002 v = 0,29823

L 2
* Les abstentions ont été exclues dans le calcul du X*.
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Parmi les langues étrangéres proposées comme objet d'enseignement, la langue
espagnole est celle qui a regroupé le plus d’adeptes. Nous observons au tableau 60 une
relation significative (p = 0,0068) entre le niveau de scolarité des répondants et le choix de
la langue espagnole. Les parents des comités d'école de notre échantillon qui ont moins de
11 ans de scolarité sont ceux qui sont le moins enclins a favoriser l'enseignement de la
langue espagnole au niveau secondaire,

Tableau 60

Rapport entre le niveau de scolarité et l'opinion des sujets qui
voudraient qu'on enseigne l'espagnol au niveau secondaire

(scolarité / v. 38)

Scolarité
TOTAL

, Moins de \ 16 ans et

Opinion 11 ans 11 a 19 ans olus
N ! N 1 N ¢ N

On devrait enseigner
1'espagnol & 1'école
secondaire
Jui 28 38,4 90 52,9 952 61,2 170
Non - 24 32,9 29 17,1 10 11,8 63
Abctention® 21 28,4 51 30,0 23 27,1 9s
TGTAL 73 100,90 170 100,0 85 103,C 3z8

x% = 14,1621 al = & p = 0,0C68 V = 0,14693

Nous avons pu voir dans les tableaux 54 et 55 qu'il existe un lien entie la variable
niveau de scolarité et le désir que I’'enseignement d’une ou de plusieurs langues étrangeres se
fasse au niveau secondaire. Dans la méme continui é, le tableau 61 nous montre qu'il existe
un rapport trés significatif entre le niveau de scolarité et l'attitude des parents selon qu'ils
encourageraient ou non leur enfant & apprendre une langue étrangeére si cette étude n'était
pas obligatoire (p=0,0007). Ce sont surtout les parents les moins scolarisés qui
s'abstiendraient d’encourager leur enfant a apprendre une ou des langues etrangeéres.

Comme nous pouvions nous Yy attendre, ce sont les sujets les moins scolarisés (moins de
11 ans et 11 & 15 ans) qui s'opposent le plus fortement & l'enseignement des langues
anciennes au niveau secondaire. Nous pouvons noter au tableau 62 ['importance
{p = 0,0005) de la variable scolarité sur la prise de position des sujets.

Cette position concernant I’enseignement des langues anciennes est liée a la variable
scolarité et cette derniére est en relation directe (latin: p = 0,0001; grec ancien: p = 0,0001)
avec l'expérience personnelle d'apprentissage de ces langues par les sujets (tableaux 63 et
64).

Nous avons déja etabli un rapport (tableau 44) entre le sexe des répondants et leur
niveau de scolarité. L'étude de ce rapport nous a appris que nos sujets les plus scolarisés
étaient généralement des hommes et les moins scolarisés étaient surtout des femmes. C'est
pourquoi, il nous semble normal de retrcuver (tableau 65) une incidence entre le sexe des
sujets et leur apprent ssage ou non du grec ancien {p = 0,0001).

*Ici les abstentions ont été incluses dans ‘e calcul du X2.

Q éf_l
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Tableau 61

1 : Rapport entre le niveau ge scolarité et l'attitude des, parents selon
| qu'lls encourageraient ou non leur enfant a apprendre une langue
gtrangete si cette étude n'était pas obligatoire

(scolarité / v. 43)

Scolarite
- TOTAL
Moins de R 16 ans et
Attitude 11 ans 11 a4 19 ans plus
N ) N 1 N ] N
Si on enseignait une -—
langue @trangere a
1'école de votre enfant,
est-ce Que vOus encou-
rageriez votre enfant
a l'apprendre?
Oui a0 54,8 123 72,4 9S4 63,5 217
Non 28 38,4 26 15,3 16 18,8 7C
Abstention® 5 6,8 21 12,4 15 17,6 41
TOTAL 73 100,0 170 100,0 85 100,0 326
x2 = 19,23703 dl = & o = 0,0007 V= 0,17126
Tableau 62

Rappor* entre le niveau de srolarité et l'opinion des sujets vis-3-vis
de l'enseignement des langues anciennes au niveau secondaire

(scolarité / v. 45)

Scolarite
L Moins de 11 3 16 ans et TaTAL
Opinion 11 ans a 15 ans olus
N % N 5 N { N
fst-ce que vous =Taye:
qu'on gevrait enseignet
les langues ancienres
8 l'acole sezoncaire?
Oui 13 17,8 57 33,5 40 47,1 1o
tiam 50 82,2 13 3,5 4s 52,5 218
TOTAL 73 100,°2 170 10C,0 85 10G,0 328
X% = 15,07445 e 2 , = 0,0005 V = 0,21438

*lci les abstentinns ont eté incluses dans te calcul du Xz.
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Tableau 83

Rapport entre le niveau de scolarité des sujets
et leur apprentissage ou non du latin

(scolarité / v. 56)

Scolarité
. Moins de R 16 ans et TOTAL
A gntlssage
pprentissag 11 ans 11 3 19 ans olus
N ] N % N 1 N
Oui 26 32,8 88 51,8 B4 75,3 110
Non 45 61,5 80 47,1 20 23,5 145
Abstentior® 4 5,95 2 1,2 1 1,2 7
TATAL 73 100,0 :170 100,06 85 100,49 328
x% = 27,069 ol =2 o = 0,0001 V.= C,290
Tableau b4
Rapport entre le niveau de scolarité des sujets
et leur apprentissage ou non du grec ancien
(scolarité / v, 58)
‘ Sco.arité ToTA
- L
Apprentissage N?#n:nge 11 4 15 ans 160?82 et
N b4 N % N 1 N
Oui 1 1,4 19 1,2 35 41,2 55
Non 68 93,2 149 87,6 48 97,8 256
Abstentior* 4 5,5 2 1,2 1 1,2 7
TOTAL 73 100,0 170 100,0 85 100,0 128
x¢ = 51,8713 gl =2 o = 00C! v = 0,60083

“Les abstentions ont été exclues dans le calcul du X2,

53
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Tablerau 865

Rapport entre le sexe des sujets et leur apprentissage
ou non du Qgrec ancien

(sexe / v, 58)

Sexe

TOTAL

Apprentissage Homme Femne
N % N 3 N
Qui 39 29,8 16 8,1 5%
Non 89 67,9 177 8s,8 266
Abstention® ' 3 2,3 4 2,0 ?
TOTAL 3 100,0 197 100,39 328
x% = 26,667 al =1 o = 0,0001 V = 0,28823

Les résultats du tableau 66 indiquent que la force du rapport semble bien plus grande
entre la variable scolarité et 'expérience personnelle d'apprentissage du grec ancien des
sujets qu'entre lu variable sexe et cet apprentissage.

Tableau &€

Force ou rapport entre le sexe, le niveau de scolarité des sujets
et leur apprentissage du grec an<ien

Sexe Scolarité
{tableau 5%° (tableau 64,
Y G, 2580 C,ul0e:
Faorze o
rapport du plus faible — — 5 vers le plus fort

La connaissance de |'existence des langues internationales est reliée aux variables sexe
et niveau de scolarité. L’observation des données des tableaux 67 et 68 nous amene a
ronstater que les hommes et les sujets les plus scolarisés sont ceux qui sont le plus informes
de I'existence de ce type de langue.

La force du rapport entre le niveau de scolarité des sujets et leur connaissance de
I'existence des langues internationales est moins élevée que la force du rapport entre le sexe
et cette méme connaissance. ’

* Les abstent:ons ont até exclues dans le calcul du X2,
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Tableau 67

Rapport entre le sexe des sujets et leur conriissance de
l'existence des langues internationales

(sexe / v. 60)

Sexe
Connaissance Homme Femme TOTAL
N % N % N
Oui B4 48,9 Ba 32,5 128
Non 67 91,1 132 87,0 199
Abstention* 1 0,5 1
TOTAL 13 100,0 197 100,0 328
x¢ = 8,633 dl = 1 p<£ 0,0 Vv = 0,16267
Tableau 68

Rappurt entre le niveau de scolarité des sujets et leur connaissance
de l'existence de langues jnternatjonales

(s_olariteé / v. 80)

Scolarite roTAL
Connaissance . Moins de 11 3 19 ans 16 ans et
11 ans plus
N 1 N 1 ' 3 N
Oui 1w 19,2 60 35,3 54 63,9 12¢
Non 59 80,8 103 64,1 n 36,5 19§
Abstention * 1 0,6 i
TOTAL 73 100,0 170 100,0 8% 100,0 328
x% = 3u,3755 dl =2 p < 0,0001 V = 0,32423
Tableau 59

Firce Cu rapgcort entre le sexe, le njveau Je scoiarité ses suijets
et ieur connajssance de l'existence des langues internationaies

Sexe Scolarite
{tableau 67) {tarleau 63)
y 3, 16257 c, 32627
Coroe o
rapgort du olus fainle —— ., sers le plus fort

*Les abstentions ont ete exclues dans le calcul du xz.

50




L'étude des données recueillies par le recoupement de tous les items du questionnaire
selon la variable dge nous a révélé un seul rapport indicatif. Effectivement, seul I'item 65 (la
connaissance d'une langue internationale éliminerait le besoin d'étudier les langues
anciennes) est influencé par la variable age, semble-t-il.

D’aprés le tableau 70, nous pouvons voir que les répondants les plus jeunes (25-44 ans)
semblent peu encline & croire que la connaissance d’une langue internationale éliminerait le
besoin d'étudier les langues anciennes.

Mais le nombre Jdes répondants n'est pas assez élevé pour justifier une vérification
statistique.

Tableau 70

Rapport enmtre l'dge et l'opinion des sujets qui considérent aque la
connaissance d'une langue internatiomale éliminerait le
besoin d'étudier les langues anciennes

(3ge / v. 69)
Age
TOT AL

Opinion 25 - 44 ans 45 ans et plus

N 1 N ) N
votre enfant ~'aurait plus
pesain d'étudier les langues
angiennes
FPaisor
Pey importante 25 75,8 ? 53,8 32
Raison
Plus ou meins importe..te 7 21,2 1 7,7 8
Raison
Trés importante 1 3,0 5 38,5 3
TOTAL 33 100,0 13 100,0 1)

Résume. corrdlations

De I'étude des relations entre tous les items du questionnaire et les variables-criteres, il
ressort que:

~ les sujets de notre échantillon se distinguent dans nc* ... iegions selon le niveau
d'dge;

— le niveau de scc/arité des sujets est lié a leur sexe;

-~ la variable-critére dge, en plus de distinguer nos sujets par régior, semble avoir peu
de lien avec les autres items du auestionnaire si ce n'est sur l'importance a
accorder au fait que la connaissance d'une langue internationale éliminerait le
beenin d'étudier les langues anciennes;

~ lavariable-critére sexe a une incidence sur:

e e sexe des sujet, qui ont appris le grec ancien;

5t
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° la connaissance de |'existence des langues internationales;
e l'importance a accorder & I'opinion que:

I'étucle de |'anglais contribue au dévelc~nement intellectuel;

la cornaissance de langues étrangéres facilite |'obtention d'un emploi;
la connaissance de langues étrangeres est utile en affaires;

I'on ne devrait pas enseigner les langues étrangéres au niveau secondaire
a cause du grand inombre de matiéres scolaires au programme;

Lo -

— c'est la catégorie de la variable scolarité qui présente le plus de différences
s qnificatives. On remarque que cette variable est lige:

e 3 l'opinion des sujets face a l'accroissement du temps d’enseignement de
I'anglais:

®  au désir du. sujets face a |'enseignement d'une ou de plusieurs langues
étrangéres au niveau secondaire;

e  au choix de la fangue espagnole comme langue d'enseignement;

e  au fait que les sujets encourageraient ou pas leur enfant a étudier une langue
étrangere; _

e  al'opinion des sujets face a |'enseignement des langues anciennes;

a I'apprentissage du latin et du grec ancien par nos sujets;

e 3 limportance a accorder a |'opinion que:

I'étude de I'anglais contribue au développement intellectuel;

la c~nnaissance de I'~nglais facilite les voyages;

la connaissance de |'anglais et de langues étrangéres “cilite |'obtention
d'un emploi;

4. |a connaissance de langues étrangéres est utile en affaires.

1S e

Motivations des sujets vis-d-vis de I’enseignement des langues non maternelles:
analyse de variance

Nous avons jusqu’a maintenant présenté les résultats descriptifs des réponses au
questionnaire et nous avons établi des relations entre certains itams du questionnaire et les
variables-criteres. Nous voulons, dans un dernier temps, faive une analyse plus approfondie
des motivations des sujets de notre échanullon quant a I'enseignement des langues non
maternelles au niveau secondaire dans le but de nuancer les résultats obtenus.

Afin de réaliser ceite analyse, nous avons, tel que précisé au début de ce chapitre,
accordé a la réponse des sujets un poids correspondant au chiffre indiqué sur une échelle
bipolaire allant de 1 a 5:

— raison pas du tout importante

- raIsoOn peu importante

-~ rason plus ou Moins importante
— a0 assez ‘mportante 4
— 31590 tres unportante

LN —

o

[ .
r

1 2 3 4

[&1 I N

Cette facon de procéder nous a permis de calculer la moyenne et |'écatt-type des
motivations des parents ces comités d’école de notre échantillon pour chacun des types de
langue. La moyenne nous renseigne sur |'importance que les sujets accordent a chacune des
ra1sons rmentionnées et I’écart-type nous donne fa mesure de la dispersion. L'écart-type est

57
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d’autant plus grand que le poids accordé est dispersé; il sera nul (égal a zéro) uniquement si
tous les scores sont égaux.

De plus, & partir des moyennes, nous avons effectué une analyse de variance a une seule
dimension {test F) pour déceler s'il existe une différence entre les moyennes et les
variables-critéres. L'analyse de variance caractérise la dispersion et constitue la mesure la
plus précise de cette dispersion. Ainsi, si I'on constate que le F mesuré par l'analyse de
variance est significatif (p<0,01), nous pourrons poser c.mme postulat |'existence de
différences entre les moyennes selon les variables étudiées. Tous les résultats obtenus a I'aide
de ce test sont en Appendice D. Nous n’indiquerons dans cette section que les résultats qui
se sont avérés significatifs lors de |’analyse de variance.

il est facile a la leciure des tableaux 71, 72, 73 et 74 de distinguer les types de
motivation qui poussent les parents des comités d'école de notre échantillon @ vouloir ou
non un enseignement aes langues non maternelles au niveau secondaire.

L'étude des moyennes confirme les résultats obtenus dans la premi¢re section de ce
chapitre: un enseignement prioritairement pratique de la langue seconde et d’une langue
internationale et un enseignement d'une ou de plusieurs langues étrangéres et des langues
anciennes axé sur des objectifs d'ordre culture!.

Il est & noter que nous avons recueilli la moyenne la plus fable (0,5000) pour
I'assertion suivante que nous proposions pour justifier le refus de |'enseignement de |'anglais:
le climat socio-politico-culturel du Québec ne s'y préte pas. L'affirmation qui a regu la
moyenne la plus forte (3,0000) concerne I'enseignement d’une langue internationale: une
langue internationale réyle lo probléme de la communication entre les peuples.

Pour les raisons qui motivent des sujets a rejeter un enseignement des langues non
maternelles & I'école polyvalente, c’est la nécessité d’ameriorer la langue maternelie aui vient
au premier rang.

Dans les tahleaux 7%, 76 et 77, nous présentons les résultats de l'analyse de variance
qui ont donné un résultat statistiquement significatif.

Contrairement aux résultats de 1'étude des relations qui montraient la préséance de la
variable scolarité, ici, nous constatons que 'étude des moyennes fait ressortir I'importance
égale du role des variables sexe et scolarité sur les motivations des sujets qL' souhaitent ou
ncn I'enseiynement Jdes langues non maternelles au niveau secondaire.

Nous n‘avons pas obtenu de rapport significatif entre la variable région et l'une ou
I'autre des motivations des sujets. Nous pouvons donc constater gue les motivations de nos
répordants ne différent pas de maniére significative selon cette variable.

-

q :




O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

78

Tableau 71

Moyennes et écarts-types des motivations des sujets qui sounaitent
ou non l'enselgnement oe l'anglais, lingue seconde,
au niveau secondaire

Raison M 5
l'anglais est une langue internationale 2,9048 3,393C
1'étuce de l'anglais zontribue au développement 2,51069 0,760C
intellectuel
13 connaissance de l'~~3lais permet de connalitre 2,6123 0,8682

un autre peuple, une autre culture
la conraissance de l'anglais facilite les voyages 2,7600 0,553

la zornaissance Je l'anciais facilite 1'obtention 2,8154 0,4833
g'un empioi

la connaissance de l'anglais procure une culture 2,b40C 0,6594
personnelle

la connaissance de l'anglais est utile en 2,9108 0, 3443
affaires
la connaissance de l'anglais permet d'accéder a 2,u492 0,7379

des études .upérieures

la comnaissance de l'anglais aide & amélicrer 1,753 0,8283
sa lanqgue maternelle

Il y a déja assez de matiéres scolaires au 1,3333 1,527%
programme
i, est plus imgcriant d'ameéliorer sa langue 1,500C 2,123

materne!le

le zlimat sacic-politizs-culturel du Juéhec ne 0, 5060 d,7J7*
s'y créte pas
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Tableau 72
Moyennes et ecarts-types des motivations des sujets qui souhaitent
ou non l'enseignement d'une ou de plusieurs langues
: gtrangéres au niveau secondaire

Raison m §

1'étude de langue. étrangéres cnntribue au déve- 2,7u585 g,53N
lopnement irtellectuel

13 connalssance Je lanques étrangéres permet de 2,7879 0,4912
connaltre d'autres peunles, a'autres cultures

la connaissance oe langues étrangéres facilite 2,558 0,725
les voyages

la comnaissarce 2 lanques etrangéres facilite 2,1152 {1,793
1'optention d'un emploi

la conraissance de langues étrangeéres procure 2,854% N,6168
une culture perscnnelle

la zonnaissance de langues étrangdies est 2,1818 0,7752
utile en affaires

la cornarssance ce langues étrangéres aide 3 1,758 0,8141
amélioter sa langue maternelle

il v a déja asse: oe matieres scolaires ac 2,50 0, 7364
proaranme

i. o5t plus important d'amélicrer sa ..'yue <,8360 0,263z
, Mmaternelle :

il , 3 asse: de la io=oue matelneile ik Jrancais) 2,607 G, 60k

et ¢? la langue secorte (1'anglais) au programuwe

c'est une parte de temos 1,5767 0,800

1)
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Tanleau 73

Moyennes et ecarts-types des motivations des sujets Qui souhaitent
ou non l'enseignement des lanLues anciennes au niveau secondaire

Raison M é

1'étude des langues anciennes contribue au 2,8636 0,4385%
developpement intellectue.

la connaissance des lanques arciemnes aide a 2,7636 0,5892
ameliorer sa Langue maternelle

la cornaissarce des langues arciennes permet 2,732 G, 5441
de connaltre les civilisatinns passees

1@ conra.ssance 2es lanques anciermmas permet 2,636 0,784
de mieux comprendre le munde actue.

la conna:rssarce des larjues anciennes procure 2,835¢ 0,4595
une culture personnelle

il y a 0déja assez de malieres scolaires au £ 6537 0,8293
programme
i est plus important Claméliszesr sz lem e 2,7018 0,68638

maternelie

1l y & asser de la Jangee maternelle (le francais)  2,8147 0,6977
gt oo ‘a langue seconce (l'arjlais, au programme

c'est une perte de temps 1,555 0,779

les langues ancienmes sort des iargues inutiles 71,5596 0,7238

y (
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Tableau 76

Moyennes et écarts-types des motivations des sujets qui souhaitent

ou non l'erseignement d'une langue internationale au

niveau secondaire

Raisor m ¢
une langue internationale régle le probléme de la 3,0000 C
communication entre les peuples
votre enfant n'aurait plus besoin d'étudier 1,4565 0,7519
l'anglais, langue seconde
votre enfant n'aurait plus besoin d'étudier 1,383 0, 7647
une ou oes langues étrangeres
votre enfant n'aurait plus besoin d'étudier 1,6154 G,8697
1es langues anciennes
la connaissance d'une langue internationale 2,7391 0,5748
artificielle facilite les voyages
la connaissance d'une iangue internationale arti- 2,4585 0,7805
ficielle procure une culture personnelle
J'étude d'une langue internationale artificielle 2,3077 0,9473
cortripue au developpement intellectuel
il y 3 d9jA assez de matiéres scolaires au 2,257 1,0287
programme
{i est plus important d'amélinrer sa iangue 2,409 1,0087
maternelte
il y a 1ssez de la lamjue mat.:relle {le frangais) 2,¢8MN 1,03866
et Je la lanque seconge {(1'anglals) au progi. e
c'est une perte de temps 11,4280 23,8532
les langues inter-ationales artificielles sont 41,7238 0, 3854
des langues qui n'ont pas de culture
i1 n'y a nas Ss5s5es de persontes dans le morde 1ui 2,0035 1,0048
parient les langues internationales artificielies
lps lingues internationales artificielies sont 1,6286 0,9015

les larues inutilas
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Tableau 7%

Résultats we l'analyse dJe variance {test F) pour les motivations ges
sujets qui sounaitent l'enseignement de l'anglais, langue seconce,
) au niveau secondaire selonle sexe et la scolarite

Sexe Scolarite
Raison
F P F 0

L'etuge ge l'anglais contrioue 10,2832 0,0015 6,6361 0,001¢
au déveioppement intellectuel
tv, 9!
La connaissance gde l'angiais 6,4569 0,00%¢€
facilite ies vovages
gv. 11D
La connalssance Je 1'anglals 7,7365 0,0057+ 6,40869 G,00:3
facilite l'obtention d'un
eTOLn! :
(v. 12)
La -onnaissance de l'anglais 65,3370 0,0088* 5, 7507 0,003s5*
procure une culture personneile '
(v. 13) ,
La canraissance de l'anglais 8,1369 0,0C0«+

est utile en affaires
(v. 14)

*Les astérisques indiquent que nous n'avigns pas trouve de re'ation entre cette variable et la raison
mentionnee.
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Tableau 7¢

Resultats de l'analyse de variance (test f, pour les motivations des
sujets qui sounaitent l'enseigrement d'ure cu de plusieurs langues
étrangeres au niveau secondaire selon le sexe et la scolarite

Sexe Scolarité
Raisan —

2 0

~
A

La connaissance de lanques étran-  §,905C 0,0020+
neres permet de connaltre d'autres

peuples, d'autres cultures

(Vo 28)

La connaissance de lanques étran- 7,0614 0,0087+
neres facilite les voyages
(v. 29)

La connaissance de langues etran- 12,9267 0,0004 ?7,7168 0,0006
géres facilite,l'obrention @'un

emploi

v, 30}

La connaissance de langues étran- 9,5762 0,0023 §,2943 0,0002
géres est utile en affaires
(v, 32)

Tableau 77

Résuitats de l'analyse ce variance {test F) pour les motivations des
suiets qui sounaitent 1'enseignement d'une langue internationale
au niveau secondaire selon 1'ége

Raison

Jotre enfart n'aurait plus hescin 11, 36390 0,0015*
g’ étudier ure ou ges langues

gtrangeéros

v, bal

*Les astérisques indiquent que nous n'avions .as trouvé de relation entre cette variable et la raison
mentionnée.
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RESUME ET CONCLUSION

Le but de cette recherche était d'examiner si les attentes des parents des comités
d'école de la région de Montréal quant a I'enseignement des langues non maternelles dans les
polyvalentes étaient en accord avec les décisions et les orientations prises pour cet
enseignement. Aussi, nous voulions vérifier si les attentes et les opinions parentales étaient
les mémes selon les trois régions, selon l'dge, selon le sexz, selon le niveau de scolarité et
selon la langue maternelle.

Nous avons fait, dans un premier temps, un relevé des objectifs de |'enseignement des
langues non maternelles ainsi que des approches méthodologiques. A cela, nous avons ajouté
une étude des clientéles scolaires touchées par cet enseignement depuis 1971 et nous avons
fait état du temps accordé a l'enseignement des langues non *aternelles depuis les 20
dernieres anndes. Nous n'avons malheureusement pas pu faire un relevé des recherches
empiriques portant sur l‘'objet méme de notre recherche car, & notre connaissance, il n'en
existe aucune.

Nous avons donc, aprés avoir fait un bilan de l'enseignement des langues non
materrelles, mesuré les attentes des parents des comités d’école de notre échantillon a I'aide
d’un ‘juestionnaire que nous avons élaboré. Nous avons aussi étudié |'apport de certaines
variables sur les attentes de nos répondants. y

Les aspirations des parents

En accord avec les décisions gouvernementales, les parents des comités d'école de notre
échantillon souhaitent que !'enseignement de I'anglais, langue seconde, soit obligatoire et se
poursuive au niveau secondaire; que l'enseignement d'une langue étrangére seulement soit
facultatif; qu’on continue a ne pas laisser place a I'enseignement d‘une langue internationale.
Par contre, les sujets rejettent |'enseignement des langues anciennes au niveau secondaire
bien que le Ministére de I"Education propose un nouveau programme pour la langue latine.

Alors que la nouvelle grille-horaire émise dans L’école québécoise propose une
diminution du temps d’'enseignement de la langue anglaise au niveau secondaire pour tout
étudiant qui ne choisit pas un bloc supplémentaire en 4 et/ou 5% secondaire, les parents de
notre échantillon, a plus de ©60%, expriment le désir que plus de temps soit alloué a
I'enseignement de l'anglais.

Par contre, un aspect de nos résultats qui va dans le méme sens que les prises de
décisions officielles est le refus par nos sujets du principe de "'I'apprentissage de la langue par
immersion’’. Ce principe mis de |'avant par un groupe de parents anglophones de St-Lambert
et de psycholinguistes n'obtient pas la faveur populaire des membres de nos comités
d'école. Nos résultats démontrent que nos sujets sont partagés pour ce qui est de
I'apprentissage de |'anglais par le biais d'une matiére académique {bien que la balance penche
du coté négatif) et rejettent @ un haut pourcentage l'enseignement de plusieurs matieres
scolaires en anglais.

Rappelons qu'en faisant le bilan de |'enseignement des langues non maternelles au
début de cette thése, nous avions fait remarquer que la langue espagnole était la seule langue
étrangére a étre enseignée dans le secteur public. Des langues proposées auprés de nos sujets,
c’est celle qui a retenu 'attention.
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Quant aux objectifs de |'enseignement des langues non maternelles, les souhaits des
parents vont dans le méme sens que lgs programmes proposés: programmes a portée
utilitaire pour l'anglais, langue seconde, et & caractére surtout culturel pour ce qui est des
langues étrangéres et anciennes.

Nos analyses statistiques

Le croisement de nos variables-criteres entre elles nous a appris que les sujets de nos
trois régions se différencient quant a la variable dge. Aussi, cette étude montre que le niveau
de scolarité des parents de nos comités d'école est relié a la variable sexe.’

Nos résultats de I'étude de relations entre tous les items du questionnaire et les données
démographiques des sujets ont démontré que les attentes et les opinions des parents de notre
échantillon varient en fonction des trois variables suivantes: la scolarité d'abord, le sexe
ensuite et, enfin, I'dge, mais a un faible degré. Nous avons di éliminer la variable langue
maternelle parce que trop peu de nos sujets étaient allophones et nous avons constate que |a
variable région d’'appartenance ne donnait pas de rapports significatifs.

De I'analyse de variance faite au niveau des motivations des sujets, il ressort que les
raisons qui motivent les parents & souhaiter ou pas I’enseignement de la langue seconde et
des langues étrangéres fluctuent selon le sexe et le niveau de scolarité.

Par contre, cette analyse statistique n'a pas permis d’'établir de relations significatives
entre les attenites des parents face a I'enseignement des langues anciennes et les
varial,'es-criteres. '

Enfin, une des raisons qui motivent quelques-uns de nos sujets & vouloir que f'on
enseigne une langue internationale au niveau secondaire varie se.on I'dge.

Conclusion

Nos résultats ont confirmé en pdrtie qu’il y a adéquation entre les visées des parents et
le role et la place qu’occupe effectivement I'enseignement des langues non maternelles au
niveau secondaire. Nous avons trouvé des inéquations au niveau des langues secondes et
anciennes: nos sujets manifestent le désir d'un enseignement pius intensif de I"anglais, langue
seconde, et rejettent |'enseignement des langues anciennes. L'opinion de nos sujets, quant a
ces deux aspects, a soulevé des débats publics depuis le début des années 60 pour ce qui est
des iangues anciennes et depuis plus de 100 ans pour ce qui concerne I'enseignement de la
langue anglaise aux francophones.

ll ne faut pas oublier les querelles Je clocher qu’a provoquées la décision
gouvernementale de remplacer & toutes fins pra:iques I'enseignement des langues anciennes
par 'enseignement de langues étrangéres au début des années 60. Il faut aussi se rappeler que
les langues anciennes, comme objet d'enseignement, ont fait une entrée tardive dans le
secteur public d'éducation (fin des années 50) et que cet enseignement a eu une carriere tres
breve. Si I'on considére le nombre d’éléves inscrits aux examens de latin du Ministere de
I'Education en juin 1981 (tableau 2, page 44), nous pouvons croire que le souhait des
parents des comités d'école est déja pratiquement exauce.

Par contre, le désir de nos sujets d'avoir un enseignement plus intensif de l'anylais,
lanque seconde, ne risque pas d’'étre comblé si nous considérons que cette demande a cte
faite a plusieurs reprises (Archives de la C.E.C.M.) et gu'aucune decision venant des
commissions scolaires ou encore des autorités gouvernementales n'est allée en ce sens. Selon
Bouthillier et Meynaud (1972), les parents ont toujours été les grands défenseurs de
I'enseignement de I'anglais. Si les autorités en place n'ont jamais cru nécessaire d’augmenter
le temps alloué & cet enseignement, c'était afin de préserver, autrefois, la fni et les traditions
et, aujourd’hui, la nationalité des Québécois francophones ou encore, comine nos resultats
Iindiquent, parce qu'il est plus important d’améliorer sa langue maternelle.
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